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Denna studie underséker om, och i sadana fall pa vilket satt, traditionella
konsroller kommer till uttryck i den fria leken i forskolan.

Detta syfte analyseras utifran tva fragestéllningar vilka ar:

e Vilka skillnader i val av aktiviteter finns mellan pojkar och flickor?
o Pa vilket satt ger barnen uttryck for de traditionella konsrollerna i leken?

Studien genomfordes i forskolans fria lek. Barnens val av rum skedde
genom turordning och det barn som fick vélja rum forst hade fler
valmojligheter jamfort med det barn som fick valja sist.

Som metod for datainsamling anvéndes videoobservationer vid en forskola
dar etablerad kontakt mellan barn och observator redan fanns. Totalt deltog
11 barn i aldrarna fyra till fem i studien.

Resultatet av studien visar pa att barnen agerade ungefar lika ofta enligt
normer for traditionella konsroller, som de agerade konsdverskridande.
Detta genom bade val av lek och hur de agerade i leken.

Uppsatsen skrevs som en del under lararutbildningen och kan bista med att
vacka larares funderingar kring barns olika konsroller. Detta genom att
diskutera konsroller och hur dessa skildras i barnens fria lek.
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This study is based on social learning theory and intends to examine
whether, and if so how, the traditional gender roles are expressed in the free
play in preschool.

This purpose is analyzed based on two issues which are:

e How does boys and girls play during the free play in preschool? Are
there any differences between the type of games they have chosen?

e Will the traditional gender roles be expressed in boys’ and girls’ free
play? How?

The study was conducted in the preschool free play. Children’s choice of
room was done by an activity board where the children who got to choose
the room first had more choices as compared to the children who may
choose last.

Video observations were used as the method of data collection in the study.
The observations were made at a preschool where established contact
between the children and the observer already existed.

The result of the study show that the children acted about as often under the
standards of traditional gender roles, they acted as transgender. This, by
both choice of play and the way they acted in the play.

The essay was written as a part in my teacher education and it can
contribute to arouse teachers to reflect about different gender roles in
preschool. This by discussing gender roles and how they are portrayed in
children’s’ free play.
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1. BAKGRUND

1.1 Inledning

Mitt intresse for genusfragor i forskolan vacktes under min
forskollararutbildning. Jag hade VFU vid en forskola dar jag sag tydliga
skillnader i hur lararna bemoétte pojkar och flickor. Detta genom att de
delade in flickor och pojkar var for sig efter att de haft morgonsamling.
Oftast blev flickorna tilldelade dockrummet och pojkarna bygg/bil-rummet.
En dag visade en flicka stort intresse att félja med pojkarna men féljde med
flickorna efter att hon blivit tillsagd detta av lararen. Jag satte mig vid ett
tillfalle och pratade med henne och fragade vad hon tyckte om att leka med
hemma. Hon beréttade att hon géarna lekte med bilar hemma, men att hon
ville ha med sig nagon tjej i bygg/bil-rummet pa forskolan sa hon slapp leka
ensam dér. Hon drog dar med slutsatsen att om hon skulle leka med bilarna
sa skulle inte pojkarna vilja leka med henne. Detta samtal gjorde att jag
borjade fundera Gver hur vi som vuxna paverkar barns intressen och
identitetsskapande samt hur barn speglar de uttryck for konsroller som vi
vuxna manga ganger lever efter.

Da uppsatsen avser att undersoka pa vilket sétt traditionella konsroller
kommer till uttryck i den fria leken &r det vésentligt att understka
samhillets normer och forvantningar. Ohman (1999) menar pa att barn
redan fran tvaarsaldern visar tecken pa konsskillnader. Bara efter ett ars
alder kanner de flesta barn en tydlig konstillhérighet och vid tre till fyra ars
alder &r barn medvetna om de olika sociala normer och férvantningar som
finns pa flickor och pojkar. Han har dven upptéckt att barn vid denna alder
borjat forsta att det finns olika forvantningar pa pojkar och flickor beroende
pa vilket kon de tillhor. Dessa forvantningar kan exempelvis vara olika
aktiviteter och beteenden ses tillhdra ett visst kon.

Johansson (2008) menar att konsroller &r en socialt inlard reaktion da barn
utvecklar manliga/kvinnliga roller beroende pa hur de man/pojkar och
kvinnor/flickor som finns runt omkring dem agerar. Aven hur manniskor
bemdter och tilltalar varandra beroende pa kon ar sadant som barn tidigt tar
efter. Detta tyder alltsa pa att konsroller inte &r ndgonting som vi fods med,
utan &r en kulturell utveckling.

1.1.1 Forskolans verksamhet och vardegrund

Studien behandlar barns ageranden utifran ett genusperspektiv i forskolans
fria lek. Enligt Skolverket (2010) ar forskolan i Sverige en frivillig skolform
vars syfte ar att lagga grunden for ett livslangt larande pa ett roligt satt.
Personalen i forskolan ska tillsammans arbeta for att stdrka barnen genom
att ge varje barn de utmaningar och stéd som denne behtver. Den svenska
forskolan har en gemensam vardegrund, vilken star nedskriven i forskolans



styrdokument, som ger en riktlinje om hur larare inom foérskolans
verksamhet ska arbeta. Manga barn vistas i forskolan en stor del av dagen,
manga av dessa redan fran ett ars alder och de har da lararna som sina
forebilder och tar efter de normer som dessa ger uttryck for. Det &r av
yttersta vikt att larare & medvetna om hur de pratar, agerar och bemdter
varandra och barnen i verksamheten for att kunna vara goda férebilder.

’Alla som verkar i forskolan ska hévda de grundlaggande varden som
anges i skollagen och denna laroplan och klart ta avstand fran det
som strider mot dessa varden. Vuxnas satt att bemota flickor och
pojkar liksom de krav och forvantningar som stélls pa dem bidrar till
att forma flickors och pojkars uppfattning om vad som &ar kvinnligt
och manligt. Foérskolan ska motverka traditionella kdnsmonster och
konsroller. Flickor och pojkar ska i forskolan ha samma mojligheter
att préva och utveckla formagor och intressen utan begransningar
utifran stereotypa konsroller.” (Skolverket 2010, sida 5.)

Alla verksamma inom forskolans verksamhet ska arbeta for att motverka de
traditionella normerna kring vad flickor och pojkar bor leka med, samt vad
for aktiviteter som ses som typiskt manliga/kvinnliga. Genom att arbeta
aktivt med jamlikhet och respekt i forskolan kan barn fa mojligheten att
utveckla sina identiteter och intressen utan att kdnna sig kritiserade eller
démda av manniskor, bade barn och vuxna, runt omkring dem.

’Manniskolivets okrankbarhet, individens frihet och integritet, alla
manniskors lika varde, jamstalldhet mellan kénen samt solidaritet
med svaga och utsatta ar varden som forskolan ska halla levande i
arbetet med barnen.” (Skolverket 2010, sida 4.)

Lé&rare inom forskolan ska arbeta for att utveckla barns empati och respekt
for manniskor, oavsett dennes tillndrighet inom kon, kultur, etnicitet,
sexualitet eller social status i samhallet. Varje barn ska fa mojligheten att
utvecklas efter sina forutsattningar och formagor. Det ar darfor viktigt att
bade forskolan och barnens vardnadshavare samarbetar for att ge barnen
tillfallen och stod for att utmanas och hitta intressen som denne tycker ar
intressant oavsett vilket kon de tillhor.

Attt synliggOra, problematisera och  utveckla elevernas
forestallningar och kénsmyter, sa att flickor och pojkar genom en
okad sjalvinsikt kan valja sin framtid utifran sin egen vilja och sina
personliga intressen.” (Svaleryd, 2002)

Enligt Svaleryd (2002) maste varje pedagogisk verksamhet ha en definierad
vardegemenskap for hur personalen i verksamheten ska arbeta med
jamstalldhet. Pojkar och flickor gar i skola pa olika villkor da de omedvetet
bemots olika och olika krav stalls pa dem. Det kravs att larare ar medvetna
om detta och hur de sjalva bemoter barnen, samt hur barnen uppfattar
varandra och sig sjélva, for att en positiv forandring ska kunna ske. Genom



diskussioner med larare i arbetslaget kan man ta reda pa hur kollegor tanker
kring den vardegrund som finns i forskolans laroplan och utifran detta
utveckla en lokal vardegrund.

1.2 Fragestallningar och syfte

Syftet med studien &r att undersdka och beskriva de aktiviteter och
ageranden som barn gor under den fria leken inomhus, samt om och pa
vilket satt de traditionella kdnsrollerna kommer till uttryck.

e Vilka skillnader i val av aktiviteter finns mellan pojkar och flickor?
o Pa vilket satt ger barnen uttryck for de traditionella konsrollerna i leken?

Begreppet fri lek syftar i studien pa aktiviteter dar barnen i forskolan agnar
sig at lekfulla aktiviteter som inte styrs eller organiserats av larare.

Traditionella konsroller anvandes som ett begrepp fér vad som uppfattas
som "normalt" agerande for pojkar och flickor utifran vilket kon de tillhor.
De handlingar som inte faller inom ramen for vad som kan ses som
"normalt™ kategoriseras i studien som kdnsoverskridande beteenden.

1.3 Tidigare forskning

For att utfora den typ av analys som avser att svara pa denna uppsats
fragestallningar kravs vissa teoretiska utgangspunkter. Att diskutera genus i
forskolans fria lek ar problematiskt, detta da flera begrepp som anvénds
inom omradet kan tolkas annorlunda av olika personer. | avsnitten har
nedan kommer innebdrden och betydelsen av vad “den fria leken” innebdr i
forskolans verksamhet att behandlas. Ar den fri, i sddana fall fri ifran vad?
Betydelsen av begreppen “kdn och konsroller” kommer att bearbetas och
“Traditionella kdnsroller — pojkighet och flickighet” redogors.

1.3.1 Lekens roll i forskolan

| forskolans verksamhet &r inte samtal kring kén och genus det enda som ar
av betydande vikt for barns personliga utveckling. Olika aktiviteter och
larmetoder diskuteras ofta, bade ute i verksamheter och i forskning, for att
styrka och undersdka olika aktiviteters funktioner i forskolan. Under denna
rubrik kommer vikten av lek inom forskolan for barns individutveckling att
redogoras. Asplund-Carlsson och Pramling Samuelsson (2003) menar att
lek bade ses som ett viktigt verktyg for undervisning, samtidigt som lek ses
som en aktivitet som bara tillats att gora nar man ar fardig med viktigare
saker och vérderas dar med l&gre. De menar vidare att lek &r en central del i
forskolan, dar det till en bdrjan handlar om att undersdka omvérlden for att
sedan overga till rollek dar barn gestaltar vad de har upplevt med hjélp av



sitt sprak, sin kropp och olika slags material och pa sa satt utvecklar de sin
forstaelse for omvarlden. | leken utvecklas aven turtagning, sjalvkontroll,
samverkan samt barnens kognitiva formaga genom symboliskt tankande.
Enligt Johansson och Pramling Samuelsson (2006) leker barn alltid en
specifik forestalld lek som de medvetet eller omedvetet tankt ut. | leken
behandlar barnet sin omvarld och utvecklas pa detta vis utan att for den
sakens skull kategorisera leken i nagot skolamne som exempelvis
naturkunskap, sprak eller matematik. Lekar som kan ha ett specifikt
amnesomrade i fokus ar exempelvis "leka affar” dar matematik tranas, ”leka
skola” dar skrivning kan vara i fokus. Barns lek kan &ven mitt i leken byta
fokus och innehall. Eftersom regler och deltagare i leken &ndras och byts ut
finns inga rétt eller fel i barns lekar, vilket utgér en grund for barn att
utveckla sin kommunikativa kompetens déar de dven ges mojlighet att ta del
av varandras tankar och satta sig in i andras perspektiv.

I leken utbvar barn ett samldrande och maktspel dé&r de undersoker
delaktighet och medbestdmmande och/eller makten att bestamma regler for
de andra barnen i leken att folja. Asplund Carlsson och Pramling
Samuelsson (2003) menar att barn tidigt &r medvetna om att de kan vélja
vad de vill leka och med vem, samtidigt som de inte kan bestdmma Over
andra barns viljor och vad de vill leka eller med vem. Barn utdvar makt i
leken bland annat genom att havda réatten till sin lek. Om ett barn har tagit
initiativ till en lek har detta barnet kénslan av att det & denne som
bestammer vilka barn som far vara med, lekens utférande samt regler for
leken. Detta forvantas de andra barnen rétta sig efter om de vill delta i leken.

1.3.2 Genus och den fria leken

Lek i forskolan kan kategoriseras som tva olika typer av lek, styrd och fri
lek. Detta for att definiera vilken typ av lek studien avser att undersoka.
Styrd lek &r de aktiviteter som &r bestdamda av lararna, exempelvis
aktiviteter under samlingar, skapande eller liknande. Studien genomfordes
under den sa kallade fria leken i forskolan. Eidevald (2009) beskriver den
fria lekens roll i férskolan i relation till genus. Begreppet "fri lek” &r inom
forskolans verksamhet en vanligt forekommande bendamning pa den lek déar
far barn mojlighet att utan ledning fran larare utmanas och utvecklas som
person i samlarande med andra barn utifran miljons utformning. Han menar
vidare att fri lek &r en pedagogisk aktivitet som ar hdgt véarderad inom den
svenska forskolan. Fri lek pagar vanligtvis under en langre stund mellan
andra planerade och lararledda aktiviteter som samlingar, utelek eller
matstunder.

Da syftet med studien &r att undersoka konsroller i den fria leken ar det
angelaget att redovisa de olika typer av lek som finns i forskolans
verksamhet samt vilka skillnader det ar i dessa. Dolk (2013), fil. dr i
pedagogik, menar att den "fria leken” &r i teorin en aktivitet/stund pa
forskolan da barn har fri tillgang till allt material och varandra. Dolk har
under sin avhandlingsstudie &ven upplevt aktiviteten “valstund”. Detta kan



ses som ett mellanting mellan lararstyrda aktiviteter som samlingar och den
fria leken dar barnen far mojligheten att sjalva valja aktivitet. Lararna har
infor valstunden da valt ut ett visst antal aktiviteter och barnen far sedan
valja fritt” mellan dessa aktiviteter. Nar barnen sedan gjort sitt val far de ej
byta aktivitet pd en gang da barnen far trana pa att ta konsekvenserna av
sina val. Genom att lararna kan styra barnen pa att leka i nya konstellationer
och nya lekar kan barnets bekantskaper och intressen vidgas sa att de
eventuellt véljer andra lekar &n vad de hade gjort annars. Vidare menar hon
att frihet &r beroende av begransningar och styrning. Beroende pa vilka
faktorer som finns paverkas barnet infor den fria leken. Faktorer som
paverkar kan vara vilka andra barn som finns dar den dagen och vilka
aktiviteter de valjer samt vilka miljéer och material som finns tillgangliga.
Lararens makt i relation till barnets makt ar ocksa en styrande faktor, da
lararen kan styra hur lange aktiviteterna ska paga och vilka aktiviteter som
ska hejdas. Darmed havdar hon att den fria leken i férskolans verksamhet
inte kan undga styrning (Dolk 2013).

1.3.3 Kbn och genus

D4 studien behandlar konsroller i forskolan, vilket kan ses som en
underkategori till omradet genus, kan det underlatta om man forstar
skillnaderna mellan begreppen kén och genus.

F6r manga kan begreppet "kon” verka otvivelaktigt vad det innebar, da man
kan utgd ifran de tva biologiska konen, vilka Paechter (1998) beskriver
utifran vilka kromosomer individen har (XX for kvinnor och XY for méan).
Vidare skriver Paechter att andra sammanstéliningar kan férekomma, men
att dessa hor till ovanligheterna. Kon kan alltsd syfta pa de biologiska
konen, man och kvinna, vilka sarhalls redan vid fodseln da man undersoker
barnets kdnsorgan for att definiera vilket kon de tillhér.

Britt-Marie Thurén (2002) beskriver genus som allting vi manniskor gor,
bland annat tanker, tolkar, kanner, skriver, malar, dansar, 6nskar och
upplever, med utgangspunkt i vilket kon man tillnér. Genus &r ett stort och
komplext omrade och just vad begreppet "genus” betyder & manga ganger
en tolkningsfraga. Genusforskning handlar om hur kvinnor och mén
kategoriseras och symboliseras utifran deras kon. Exempelvis inrymmer
genusforskning kritiska diskussioner kring vilket kon som anses vara bast pa
vad, vilka sysslor bor kvinnor och méan goéra, vad uppfattas som manligt och
kvinnligt?

Tallberg Broman (2002) definierar begreppet genus som en markér for den
sociala relationen i kon. Med detta syftar dven hon pa de handlingar,
egenskaper och sysslor som kopplas ihop med ett kén beroende pa kultur
och historia och de havdar bada att konsroller ar inget som &r biologiskt
medfott. Hon menar &ven att en individ beter sig och agerar olika beroende
pa vilken situation och i vilket sédllskap denne befinner sig i, samt hur
individen forhaller sig till vissa genusgranser. Detta gor att genus formas av
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en kontext. Genus i forskola &r inte ett givet faktum kring hur flickor och
pojkar ar och beméts, utan skapas av lararna i férskolan. Anvéander lararna
ord som séarskiljer barnen fran varandra i gruppen, exempelvis
"tjejerna”/"killarna”, sa kommer barnen ocksa gruppera sig efter dessa
indelningar. Tallberg Broman (2002) menar att barnen da kan fa kanslan av
att flickor endast ska leka tillsammans med flickor och pojkar ska leka
tillsammans med pojkar. Anvander lararen istdllet ett ord som innefattar
samtliga barn i gruppen, exempelvis “kompisar” eller anvander sig
avdelningens namn, sa kommer barnen att kanna sig mer forenade med alla
barn i gruppen, an om lararen bendmnt vilket kon de har. Hennes forskning
gar samman med den sociala inlarningsteorin, vilken enligt Svensson (1992)
asyftar att barn lar och utvecklas genom att harma andras beteenden och
paverkas av hur andra pratar till och om dem. Denna teori beskrivs
ytterligare under rubriken “Teoretiskt perspektiv — Social inlarningsteori”.

1.3.4 Traditionella kdnsroller — Pojkighet och flickighet

Konsroller kan ses som en underkategori till begreppet genus. Connell
(2006) menar att begreppet “traditionella konsroller” innebar de
generaliserade skillnader som ménniskan skapat for att kategorisera vilka
beteenden eller aktiviteter som, utifran det kulturella kontext personer
befinner sig i, anses som manliga eller kvinnliga. Den kvinnliga konsrollen i
vart vasterlandska samhélle ses som passiv, kanslosam, utatriktad och
mildare, medan den manliga konsrollen ar hard, stark, arbetsam, aggressiv
och energisk.

Tallberg Broman (2002) ar kritisk till resultat i forskningsstudier dar man
undersoker pojkar och flickors beteenden. Vanligt &r att man endast
presenterar skillnader mellan konen. Det &r dessa beskrivningar och
sarskiljningar pa flickor och pojkar som skapar stereotypa konsroller. Hon
menar vidare att man riktar oftast blicken i ett rum dit dar det h&dnder mest
och darfér representeras enbart vissa pojkar och flickor i studier eftersom
det ar dessa barn som syns mest. Resultatet blir da att ett fatal pojkar/flickor
far representera samtliga pojkar/flickor i en grupp. Tallberg Broman ger
som exempel att pojkar beskrivs som hdgljudda eftersom det ar de fa
hogljudda barnen som tar mest plats, dock blir inte de tysta pojkarna
representerade i forskning eftersom de inte tar sa stor plats. Dessa tysta
pojkar blir da avvikande fran vad forskning beskriver som pojkars
beteenden trots att denna grupp barn kan vara fler till antalet &n de som
faktiskt ar hogljudda. Om den/de fa pojkarna som &r hogljudda skulle tas
bort fran varje barngrupp skulle synen pa hogljuddhet som en typisk
”pojkig” egenskap forsvinna enligt Tallberg Broman (2002).

Paechter (1998) menar att de traditionella konsrollerna bidrar till hur en
individ skapar sin identitet. Kanner personen sig som en man eller kvinna
utifran hur samhallet upplever att en kvinna/man ska vara? Om en person
forvantas vara pa ett sarskilt satt, men bryter mot dessa normer kan
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individen skapa en osédkerhet i sin identitet och sjdlvkénsla om inte
samhallet &r stottande.

> A person or behavior deviating from this prescription is seen as
problematic, although our interpretation of the ‘problem’ remains in
gender dimorphic terms. Transsexuals, for example, believe
themselves to be of one gender, but in the wrong body (i.e. of the
wrong sex), not to be a member of an intermediate gender (Paecher,
1998 sida 47).

Om en person inte foljer konsnormerna och dessutom inte far stod av sin
omgivning tilldelas individen “problemet”, istéllet for att samhéllet och
omgivningen anpassas efter individen.

Hellman (2010), har genomfort en studie kring pojkighet och normalitet vid
en forskola och har i denna studie kommit fram till att pojkar som av
forskollarare ses som “typiskt pojkiga” &r de pojkar som hdrs mycket, stokar
och kraver mycket av lararnas tid och energi for att fa dem lugna. Dessa
pojkar har en lagre status hos larare och far dar med mindre utrymme for
egna val i verksamheten. De pojkar som inte dar “stokiga” kategoriseras
istallet som "himla goa pojkar” och ses som lugna och ordentliga barn som
ar hjalpsamma, omhandertagande och sjalvgaende. De "himla goa pojkarna”
ar alltsa barn som tagit till sig de normer kring hur man bor bete sig mot
varandra i forskolan. Eidevald (2009) gor i sin studie intressanta iakttagelser
kring hur barns kon paverkar larares ageranden utifran dennes olika
forvantningar pa flickor och pojkar, men dven hur barn gor kon i relation till
varandra. Bade lugna pojkar och flickor paras ihop med brakiga pojkar for
att pa sa satt fungera som en forebild for de “stokiga” pojkarna sa att de
skulle bli lugnare. Flickor fungerar oftare som hjalpfroknar i forskolans
verksamhet, da de far rollen tilldelad av lararna, men &ven da de i storre
utstrackning an pojkar véljer frivilligt att halla ordning och ta hand om de
yngre barnen.

| studien utgar jag ifran att barn sjalva inte ar medvetna om begreppet genus
eller traditionella konsroller och barnen ger darmed uttryck fér den
konsidentitet som denne kanner tillhorighet med, alltsa hur pojkar/méan och
flickor/kvinnor runt omkring dem agerar och vilka aktiviteter som kulturellt
sett anses hor till pojkar respektive flickor. Detta beror saledes pa vilket
kulturellt sammanhang som barnet haft mojlighet att vistas i och vara en del
av.

1.3.5 Att bryta konsroller

Studien understker hur barns konsroller i den fria leken ser ut. | leken bade
foljer och bryter barn de sociala konsrollerna som ar uppbyggda i samhéllet.
For att barn ska utveckla sin egen identitet och intressen behdver de fa
undersoka detta med hjalp av olika typer av lek. Hellman (2010) menar att
en persons avvikande fran de traditionella konsrollerna kan ses som
annorlunda och konstigt. Overtradelser beskrivs ofta som att man ar omanlig
eller okvinnlig. Att bryta kdnsrollerna kan goras genom att personen sysslar
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med aktiviteter som dr associerade med det andra konet, har ett
icketraditionellt arbete utifran de kén personen tillhor eller agerar pa ett sétt
som &r mer karakteristiskt for det andra konet. Hellman (2010) menar dock
att flickor i storre utstrackning an pojkar tillats bryta traditionella konsroller
utan att fa negativ kritik. Man/killar som &r kanslosamma och intresserade
av vackra saker anses verkar vara mer negativt laddade kdnsoéverskridanden
an kvinnor/flickor som &r arbetsamma och motorintresserade. Ett annat
exempel &r det mer accepterat i samhallet att flickor har ”pojkklader”, som
tuffare jeans och t-shirts pa sig, an att en pojke gar med klanning och
strumpbyxor. Hellman (2010) har sett att om pojkar bryter mot normen blir
de kritiserade och anses behdva "tuffa till sig”. Om flickor vill kI ut sig till
exempelvis Batman pa forskolan far de positiv respons, eftersom dessa
flickor da ses, som Hellman (2010) beskriver det ,”som harliga Pippi
Langstrumptjejer”. Det vill saga flickor som besitter typiska
"pojkegenskaper™ och tar plats.

Hellman (2010) beskriver en samling vid en forskola dér barnen
introduceras for nysydda glittriga, rosa klanningar till deras utkladningsrum.
Nar flickorna en efter en provar klanningarna far de massor med applader
och berom 6ver hur vackra de blev av bade vuxna och barn, men nar en glad
pojke till slut far prova de fina klanningarna blir han istallet utskrattad och
kallad for “l6jlig pojk-prinsessa”. Han blir mycket sarad Over
kommentarerna trots att lararna séger till barnen som skrattat att pojkar
faktiskt ocksa far ha glittriga klanningar pa sig. Lararens forsok att trosta
pojken och sdga till de andra barnen forstarker dock normerna kring
konsroller da lararen bekréftar barnens uppfattningar om att klanningar ar
till for flickor i och med att pojkar ocksa far ha klanning pa sig, dven om det
alltsd inte ar enligt normen. Barn uppfattar och lar sig pa det viset
normgranserna och att skénhet och fina klader hor till flickor, inte till
pojkar.

1.3.6 Teoretiskt perspektiv pa larandet - Social inlarningsteori

Den sociala inlarningsteorin &r relevant i forhallande till studiens syfte da
den understryker hur barn utvecklar sina konsroller i forhallande till andra
barn och vuxna. Studien bygger pa hypotesen att konsroller &r nagonting
som gors beroende pa hur omgivningen paverkar individen och att dessa
darmed inte finns inlarda hos individen fran fodseln.

Evenshaug och Hallen (2001) menar att enligt den sociala inlarningsteorin
paverkar bade vuxna och andra barn ett barns personliga konsroll. Detta
eftersom barn och vuxna bemdter pojkar och flickor pa olika satt beroende
pa de forestallningar som finns kring kdnets betydelse. | forskolan jamfor
barnen sig med varandra, vilket bade kan starka och forsvaga de stereotypa
konsrollerna beroende pa hur just de pojkarna och flickorna som finns i
deras nérhet agerar. Detta eftersom barnen bildar sig en uppfattning kring
vad som &r pojkigt och flickigt i den kultur som de vistas 1.
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Den sociala inlarningsteorin beskrevs for forsta gangen ar 1950 av de
amerikanska psykologerna Dollard (1900-1980) och Miller (1909-2002),
samt Rotter (1916-2014) som anslot sig nagra ar senare. Den sociala
inldrningsteorin innebér att barn tilldelas sina konsroller i det sociala
samspelet med andra och via sin narmilj0. Barn iakttar sina foréaldrars
agerande och tar efter dessa, samt far beléning via kommentarer fran
omgivningen utifran hur Overensstimmande de agerat utifran de
forvantningar som finns pa dem beroende pa kon. Detta gor att barns
konsroller forstarks. Beroende pa hur foraldrar, och andra vuxna i barnets
narhet agerar, lar sig barnen tidigt hur pojkar och flickor bor bete sig vilket
senare paverkar hur barnet ser pa sig sjalv. Barn tilldelas olika leksaker,
klader och farger beroende pa vilket kon de har. Omgivningen pratar om hur
flickor och pojkar “ar” till sttet och vilka aktiviteter som flickor och pojkar
bor tycka om (Evenshaug & Hallen, 2001).

Svensson (1992) aterger den sociala inlarningsteorin sa som Albert Bandura
(f 1925), professor i psykologi och samhéllsvetenskap vid
Stanforduniversitetet i Kalifornien, formulerat den. Teorin skildrar, enligt
Bandura, ménniskans satt att lara via observation och imitation. Trots att
teorin och Svenssons (1992) skildring av denna nu &r till aren ar den
fortfarande aktuell da den asyftar att konsroller ar ett resultat av kontexten
som individen befinner sig i. Samhallet &r foranderligt och sa &ven
konsrollerna som skapas.

Enligt Svensson (1992) identifierar sig barn tidigt med andra personer av
samma kon som sig sjalv och de urskiljer snabbt vilka skillnader som finns
och som det innebér att vara pojke eller flicka. Detta genom att kategorisera
omgivningens ageranden, aktiviteter och klader till vad som hor till flickigt
och pojkigt. Vilka forebilder barnet har paverkar barnets identitetsskapande
da denne tar efter forebildens agerande. Pojkar har oftare manliga forebilder
och flickor har oftare kvinnliga forebilder. Forebilder for barnet kan vara
manniskor i dess nérhet, men daven fiktiva manniskor/varelser i olika media.
Pojkar ser ofta upp till manliga starka superhjaltar, medan flickor ser upp till
sGta prinsessor. Barn fostrar dven varandra sa att dven de ska passa in i
dessa konsroller genom att kommentera varandra, uppmuntra varandra till
lekar med pojkar och flickor var for sig och att jamfora klader med
varandra. Aven Eidevald (2009) har i sin studie sett att barn lar sig i tidig
alder, via socialisering med andra barn och vuxna, vilka aktiviteter och
ageranden som denne forvantas tycka om beroende pa vilket kon denne
tillhor. Bandura (enligt Svensson 1992) menar &ven att beteenden som ses
som typiskt manliga/kvinnliga dr ofta varandras motsatser. Exempelvis
framjas flickor att utveckla empati och forsta andras kanslor och intressera
sig for relationer, samtidigt som de bor agera lugnt och inte vara till besvar.
Pojkar bor daremot visa pa styrka genom att inte visa kanslor, gora sin rost
hord och de har aven tillatelse till att vara lite brakiga. Svensson (1992)
menar vidare att for att forma konsspecifika beteenden har beldningar,
bestraffningar och ignorans en stor betydelse inom den sociala
inlarningsteorin, alltsa att framja eller nedvardera barnet da denne agerar pa
ett visst satt beroende pa dennes kon.
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Mead (1901-1978) var en amerikansk antropolog, vars karriar som
samhéllsvetare strackte sig Over storre delen av nittonhundratalet.
Evenshaug och Hallen (2001) skildrar Mead som en forskare som
understrok samhallets paverkan pa barns utveckling och identitetshildning.
Hon menade att barns identiteter formas av andras reaktioner och handlingar
mot denne samt att dessa reaktioner och kommentarer uppfattas av barnet
som en vardering av sig som person. Nar andra pratar till barnet far denne
hora sitt namn, vilket kon hen har, om hen &r snéll, dum, lugn eller stokig.
Detta gor att beroende pa vilka ord som anvands nar en person pratar till
barnet, kommer barnet tolka dessa formuleringar och begrepp som en
beskrivning av sig sjalvt och dar med borja agera utifran dessa.

Vidare menar Evenshaug och Hallen (2001) att barn intar andras roller
genom att imitera och leka rollekar. Dessa lekar innefattar oftast till en
borjan barnets nadrmsta familj, men senare gestaltar &ven barnet larare,
kamrater och andra manniskor som denne haft kontakt med. Vilken slags
respons barnet far pa sin rollek tolkar barnet som en bekraftelse och bildar
utifran detta en egen roll och personlighet.

1.4 Sammanfattning

Hur fri den fria leken vid forskolan ar avgors av faktorer kring hur styrd
leken dr av lararna. Dessa faktorer ar bland annat vilka rum barnen far valja
pa, vilket material som finns tillgangligt, vilka barn som finns att vélja att
leka med samt hur lang tid den fria leken far utdvas. Allt detta styrs av
larare trots att lararen inte finns narvarande i leken.

Genus &r ett stort och komplext omrade som behandlar de sociala normer
som skapats utifran de tva biologiska konen — pojke och flicka. Inom
omradet genus finns konsroller. Detta ar kategoriseringar av vilka beteenden
och aktiviteter som inom en kulturell kontext associeras med det manliga
eller kvinnliga konet. Egenskaper som inom den vésterlandska kulturen ses
som typiskt pojkiga ar arbetsam, hard, stark, aggressiv och energisk, medans
de traditionellt flickiga egenskaperna &r passivitet, omtanksamhet,
kanslosam utatriktad och mildare. Genom att barn agerar eller sysslar med
aktiviteter som vanligen ses tillhdra det andra konet bryter denna de
konsroller som finns. Omgivningen kan da uppfatta individen som
”omanlig” eller ”okvinnlig”. Inom det vasterldndska samhéllet anses pojkars
konsOverskridanden mer negativt laddade 4n om flickor gor
konsoverskridanden.

For att analysera barnens konsroller i den fria leken kommer social
inlérningsteori att anvandas for att tolka barnens ageranden. Enligt den
sociala inlarningsteorin utvecklar barn sin konsidentitet genom att kanna
tillndrighet med andra av samma kon. Barn urskiljer tidigt de sociala
skillnader som finns mellan kénen och tar sedan efter de som de kanner
samhdrighet med. Beroende pa vuxna och barn kommentarer om/till barnet
kan den traditionella konsrollen bade stérkas eller motverkas.
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2. METOD

2.1 Metodval

Studien &r en kvalitativ studie och bestar av data insamlat med hjélp av
videoobservationer vid forskolans fria lek. For att urskilja barns konsroller i
den fria leken utfordes en sa kallad kvalitativ studie, vilket grundas i
humanistisk vetenskap och fokus ligger pa att fa en forstaelse kring helheten
av ett omrade snarare an att se till delarna. Kvalitativa studier anvéands
framst for att tyda och forsta resultatet snarare &n att generalisera. Manga
ganger forsoker man forsta en unik situation och skulle en liknande studie
genomforas pa ett annat fall skulle troligtvis resultatet skilja (Stukat, 2011).

2.1.1 Videoobservationer

For att undersoka ett fenomen behdvs ett dataunderlag att utga ifran. Som
insamlingsmetod valdes videoobservationer. Videoobservation ar ett
vetenskapligt medel for att samla in information kring ageranden sa som
verbala/fysiska handlingar, relationer och uttryck for kanslor. Observationer
ar ofta huvudmetoden for informationsinsamling i kvalitativa studier.
Observationer anvands dagligen, inte enbart till vetenskapliga studier, i
forskolans verksamhet som ett verktyg for dokumentation av barnen och
verksamheten. Genom videoobservationer kan beteenden analyseras utan att
behdva fa personernas egna minnesbild av vad som skett, vilken inte alltid
stammer Overens med de faktiska héndelserna (Patel & Davidsson 2003).

Stukat (2011) poangterar dock vikten av att man dar medveten om att
personerna som videofilmas kan kanna sig obekvdma och ddarmed agera
annorlunda jamfort med hur de skulle ha gjort om kameran inte funnits i
narheten. Det &r darfor viktigt att man under videodokumenteringen ar
observant pa barnens ageranden ifall man skulle mérka att ett barn inte vill
bli filmat.

2.2 Urval

Forskolan, dar datainsamlingen skedde, ar en kommunal verksamhet och
ligger i en liten ort i Véastra Gotaland. Da studien inte inriktade sig pa att ta
reda pa ett fenomens frekvens rackte det med insamling vid en forskola. Att
det blev just den forskolan var for att en etablerad kontakt med denna redan
fanns. Barnen som deltog i studien skulle k&nna sig bekvdma med
observatorens narvaro vid leken. Studien genomfordes vid en avdelning for
barn i &ldrarna fyra till fem. Enligt Ohman (1999) har fyradringar en
medvetenhet kring de sociala normer och vilka aktiviteter som associeras
med ett visst kon darfor genomfordes studien vid en forskoleavdelning med
barn i aldrarna fyra till fem.
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Videoobservationerna skedde nar barnen hade fri lek inomhus. Fokus
riktades mot situationer dar fragestallningarna hade mojlighet att bli
besvarade. Studien fokuserar pa den fria leken som, utifran Dolk (2013) och
Eidevalds (2009) beskrivningar av lek innefattar lekfulla aktiviteter som
barnen valt, utan att vuxna finns narvarande eller deltagande i aktiviteten. |
den fria leken bestammer barnen pa egen hand/ tillsammans med varandra
vad, hur och med vem/vilka de ska leka. Det behdver dar med inte enbart
vara exempelvis rollekar som barnen aktiverar sig med, utan dven aktiviteter
som de finner roliga och intressanta. Aven begreppet “valstund” innefattar i
studien som “fri lek” da endast sjalva rumsuppdelningen leds av larare men
dar efter leker barnen pa egen hand.

De kriterier jag hade for videoobservationerna till datainsamlingen var
foljande:

e Videoobservationerna skulle ske inomhus. Detta eftersom jag ville
fokusera pa hur barnen valde bland det material som fanns tillgangligt i
de olika rummen.

e Fler &n ett barn skulle delta i situationen for att jag skulle kunna se
samspelet och kommunikationen mellan barnen.

e Ingen larare skulle vara deltagande i aktiviteten eftersom jag tidigare sett
att barn vander sig da framst till lararen, istallet for sina kamrater, vid
behov av hjalp eller att barnen vill att lararen deltar i leken. Risken finns
da aven att aktiviteten blir lararstyrd.

Innan datainsamlingen borjade skickade jag ut ett missivbrev (se bilaga 1)
till barnens vardnadshavare for att fa tillstand att videofilma deras barn.
Missivbrevet godkandes forst av personal och rektor vid forskolan innan de
skickades ut till vardnadshavare. Efter att vardnadshavarna gett sitt
tillatande att barnen fick delta i studien, genomforde jag videoobservationer
inom loppet av tva veckor under de dagar da fyra- och femaringarna hade fri
lek pa egen hand, utan att de behovde dela lokaler med de yngre barnen

Flickor Pojkar Totalt
Barngrupp 6 13 19
Deltagande 5 6 11
Bortfall 1 7 8

Totalt fick 12 barn godkannande av sina vardnadshavare att delta i studien. |
de videofilmade situationerna deltog slutligen 11 barn da ett barn inte ville
delta.
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Forsta steget i analysen av det insamlade materialet var att transkribera
videoobservationerna som gjorts under barnens lek. All verbal
kommunikation skrevs ned ordagrant, samt att jag har beskrivit hur barnen
agerar och hur de tittar pa varandra.

Under bearbetningen l&ste jag sedan igenom all transkriberad data och
sorterade sedan bort de filmade videosekvenserna som jag ansag inte gav
mig svar pa nagon av mina fragestaliningar, eller inte uppfyllde samtliga av
mina Kriterier.

2.3 Genomforande och analys

Vid datainsamlingen var jag en sa kallad icke deltagande, men kénd
observator. Jag anvande mig av en surfplatta nar jag filmade, detta da
barnen var vana sedan tidigare av denna typ av dokumentation fran lararna
vid forskolan. Ndar jag valde ut vilket av rummen jag skulle observera i
valdes detta ut slumpmassigt. Jag cirkulerade mellan de olika rummen dar
lek pagick och filmade situationer som uppfyllde de kriterier som jag hade
pa videoobservationerna (se kapitel 2.2 Urval). Jag befann mig synlig i
samma rum som aktiviteterna skedde, men jag forsokte halla mig pa avstand
fran leken for att paverka handelserna sa lite som majligt. Patel och
Davidsson (2011) menar att en nackdel med att vara ké&nd, ickedeltagande
observator ar att de observerades beteenden kan forandras da de vet om att
de blir observerade. Darfor anser de att observatdren bor finnas i rummet en
stund innan observationerna och datainsamlingen pabdrjas sa att individerna
vanjer sig vid personens narvaro sa att de kanner sig avslappnade. En annan
nackdel kan, enligt Patel och Davidson, vara att metoden dar tidskrdvande.

Jag valde, efter diskussion med arbetslaget, att genomféra observationer
under formiddagarna pa tisdagar, onsdagar och torsdagar under en period pa
tva veckor eftersom flest barn var narvarande dessa dagar och tider. Dessa
dagar hade dven de aldsta barnen mojlighet att leka sjalva i miljéerna utan
de yngre barnens narvaro. Tva av de forbestamda dagarna foll dock bort da
arbetslaget anvande tiden for fri lek till temaarbete och utflykt. Material som
sorterats bort ar bland annat da leken efter en stund har inkluderat en vuxen
eller ett barn som inte velat eller fatt tillatelse att delta.

Tid

Antal tillfallen Fyra dagar

Tidsatgang/ tillfalle ca 1 — 1,5 timme (totalt ca 4,5
timme)

Analyserat material (efter 43 min

bortsorteringar)
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Nar jag darefter analyserade insamlad data utgick jag ifran Svaleryds (2002)
fragestdllningar for observationer som blivit dokumenterade med
videokamera, bandspelare eller liknande. Detta for att fokusera pa sarskilda
omraden i barnens lek och ageranden. Strax efter observationerna och under
transkriberingen av filmerna skrev jag ned anteckningar med utgangspunkt i
Svaleryds fragestallningar. De fragestallningar som jag har valt att utga fran
ar foljande (jag har redigerat fragestallningarna nagot fran Svaleryds
ursprungliga formuleringar for att anpassas till denna studie):

e Hur fri/styrd var den fria leken? Vilka material och rum hade barnen
mojlighet att véalja mellan vid den fria leken?

Vilka aktiviteter agnar sig pojkarna och flickorna at?

Hur bemoter barnen varandra?

Hur manga barn deltar i en aktivitet (fordelning pojkar och flickor)?

Hur anvénder sig pojkar respektive flickor sig av materialet?

Vilka barn har 6gon-/kroppskontakt?

Vilka beteenden kan ses hos barnen, med utgangspunkt i de traditionella
konsrollerna?

Jag besvarade fragorna for varje videoobservation och sedan sammanstéllde
jag samtliga svar till varje frdga. Dessa svar har jag sedan kategoriserat
utifran de tva fragestéllningarna som ingar i studiens syfte - Vilka skillnader
finns i val av aktiviteter mellan flickor och pojkar? Pa vilket sétt ger barnen
uttryck for de traditionella kénsrollerna i leken?

2.3.1 Platser for datainsamling

Lararna valde ut tre av fem olika miljéer/rum varje dag som barnen fick
valja pa. Det ar i dessa miljoer som jag har samlat in data till studien. De
rum som finns tillgangliga vid forskolan &r:

e Torget - ett storre rum med flera bord dar barnen har mojlighet att
pussla, rita, leka med barbiedockor, leka med bilar pa golvet eller lasa
bocker i en soffa. Rummet anvénds dven som matsal.

e Byggrummet — Barnen har tillgang till stora byggklossar, lego, papprér,
bilar och taghana.

e Skapanderummet — Mitt i rummet star ett bord dar barnen kan sitta och
mala eller tillverka saker. I rummet finns olika skapandematerial. En del
material star tillgangligt for barnen, andra saker maste lararna ta ner.

e Hemmiljon — Storsta delen av rummet bestar av plats for att kunna kla ut
sig och leka rollekar i en hemmiljo med sma matbord och stolar, spis,
kladhangare och spegel. I en annan del av rummet finns ett bord dar man
kan sitta och spela séllskapsspel.

e Lego/ Kiosk — Ena delen av rummet ar till for lego-byggande och den
andra &r uppbyggd som en kiosk med en liten disk dar man betalar och
hyllor med matvaror. Inne i kiosken finns dven ett matbord med stolar.
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Lé&rarna skriver protokoll éver vad barnen tidigare har varit i fér miljoer.
Detta material har jag inte tagit del av men de har beskrivit for mig att de
anvander sig av det for att fa barnen att upptacka nya miljoer och kamrater.
Om det ar nagon miljo som barnet varit valdigt mycket i, och en annan som
de varit mindre i sa blir barnet tilldelad en miljo att leka i. Barnen kan aven
bil tvungna att vélja en annan miljé an vad de egentligen velat om andra
barn har valt det rummet forst och det darfor inte far plats fler barn dar inne.
De kan aven bli tilldelade en miljo om de egentligen ville vara i ett rum dar
ett annat barn dr, men som lararna anser att de inte fungerar tillsammans. |
varje miljo finns en ansvarig larare, dock inte narvarande i rummet hela
tiden.

2.4 Trovardighet och giltighet

Enligt Patel och Davidson (2011) &r det av storsta vikt att en studie ar
tillforlitlig. Detta blir studien genom en god validitet och reliabilitet. En god
validitet uppnas genom att man undersoker centrala ting med studiens syfte
som utgangspunkt. Jag har under hela studien utgatt fran mitt syfte och
sorterat bort sddana fakta och data som inte haft med syftet att gora.
Validitet handlar &ven om hur vida forskarens analys motsvarar verkligheten
och Patel och Davidson (2011) menar dven att om forskarens iakttagelser
och upptackter kan ifragasattas paverkar detta studiens validitet.

Vidare menar Patel och Davidson (2011) att reliabiliteten i studien beror pa
iakttagarens formagor och varderingar hur vida studiens datainsamling blir
tillforlitlig eller inte. Dimends (2007) anser att videoinspelningar starker
studiens trovardighet da all verbal och fysisk kommunikation dokumenteras
och man far chansen att titta pa inspelningarna flera ganger. Detta har
medfort att jag kunnat se fler detaljer for varje gang jag tittat pa
inspelningarna. Genom att beskriva situationer sa utforligt som mojligt
menar Dimenéas (2007) att studier far hogre trovardighet och att kvalitén i
dessa Okar.

2.5 Forskningsetik

Vetenskapsradet (2002) menar att forskningsstudier ar betydelsefulla och av
stor vikt for manniskor och utvecklingen av samhallet. Vetenskapsradet har
tagit fram fyra huvudkrav. De fyra huvudkraven &r konkretiserade mal for
det grundldggande individskyddskravet och finns till for att skydda samtliga
inblandade i studien sa att ingen kanner sig krankt och ger en grund for ett
bra samarbete mellan forskare och undersdkningsdeltagare.

¢ Information- och samtyckeskravet har foljts genom att samtliga berérda
barns vardnadshavare har fatt ut ett missivbrev dar studiens syfte
presenterades, de fick en Kortfattad beskrivning av  hur
videoobservationerna kommer ga till, samt hur den insamlade
informationen sedan skulle behandlas. Vardnadshavarna fick aven
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lamna sitt samtycke via en talong pa missivbrevet som lamnades in till
larare pa deras avdelning. Att delta i studien var helt frivilligt och aven
om vardnadshavare gett tillstand till observation behovde inte barnen
delta om de inte ville.

e Konfidentialitetskravet har foljts da de deltagande barnen har varit
anonyma genom att namn pa deltagare/larare, forskola, avdelning samt
samhdlle har fiktiva namn eller har utelamnats helt. Jag har &ven i
efterhand tagit bort namn pa forskolan i missivbrevet som ligger som
bilaga (se Bilaga 1).

e Nyttjandekravet har uppfyllts da den insamlade informationen endast har
anvands till denna studie och sedan har videor och anteckningar raderats
nar studien var Kklar. Videofilmer och anteckningar har under studiens
gang forvarats i en sarskild mapp pa en lésenordskyddad dator som
endast jag haft tillgang till.

Jag har utgatt ifran dessa fyra principer sa att samtliga inblandade har blivit
informerade om studiens syfte och genomférande. Alla deltagare har varit
avidentifierats under transkriberingen och insamlad data har endast varit
tillganglig for mig.
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3. RESULTAT

Héar nedan kommer resultatet av insamlad data att redovisas. | de
analyserade situationerna deltog totalt elva barn. Resultatet har delats in i
tva delar utifran de fragestallningar som jag haft att utga ifran under studien.
Syftet med studien var att undersoka och beskriva de val av aktiviteter som
barn gor under den fria leken inomhus samt om, och pa vilket sétt, de
traditionella konsrollerna kommer till uttryck.

De fragestallningar som studien utgatt ifran ar foljande:

e Vilka skillnader i val av aktiviteter finns mellan pojkar och flickor?
o Pa vilket satt ger barnen uttryck for de traditionella konsrollerna i leken?

3.1 Flickor och pojkars lek

Pa formiddagarna holls det forst en lararstyrd samling eller aktivitet. Efter
denna fick barnen en och en ga fram till en aktivitetstavla dar de fick vélja
vilken larmiljo de ville leka i under den sa kallade "fria leken”. Vissa dagar
holls det ytterligare en lararledd aktivitet i de olika miljéerna innan barnen
fick fri lek.

Jag har kunnat se att majoriteten av barnen i studien véljer att leka
tillsammans med barn av samma kon som sig sjalva. | tva skilda situationer
har barnen valt att leka med ett barn av motsatt kon. Dessa aktiviteter var
pussel och mala. | tva situationer har tva par flickor lekt rollekar i kiosken,
detta ar lekar som vanligtvis bjuder in till socialt samspel och interaktion.
De tre resterande situationerna ar med tva pojkar i varje aktivitet dar de valt
att leka med Barbiedockor, prata om skolgardslekar samt leka med tagbana.

3.1.1 Pojkarnas lek

I de lekar d&r endast pojkar har deltagit har aktiviteterna varit stillasittande,
forutom 1 en dar legobyggandet Overgick till att leka jagare. Dessa tre
aktiviteter skiljer sig dock at ganska markant da lekarna innefattar olika
typer av leksaker och inbjuder till olika slags interaktioner.

Elias och Viktor - Barbiedockor

Elias och Viktor sitter vid ett bord pa torget. En snart tva ar gammal pojke
sitter med vid bordet och grejar med en docka. Bade Elias och Viktor leker
med varsina manliga dockor.

E: Vad bra dom akte av! E tar av dockans byxor sa den ar
naken.
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E: Den ska ha den hér! E borjar ta pa dockan en, alldeles for
liten, rosa/lila klanning. V kampar
med att ta pa sin docka ett par jeans.
Vs docka har redan en klanning pa

sig.

E: Mah, umfh! E forsoker fa over klanningen over
dockans huvud.

V: Titta!l V visar stolt upp dockan for en larare

som gar forbi. Han ler stort. Jeansen
ar annu inte pa. Lararen tittar inte
tillbaka.

E: O6oh, &h de gar inte! Eller...sd gar de! E provar att tra klanningen éver
armarna forst men ger snabbt upp. V
tittar runt i kladladan.

V: Ooooh, Elias kolla! V visar upp en svart/rosa borste.

E: A&ah, en tjejkam! E tar upp ett par glittriga tjejjeans och
forsoker ta pa dessa pa sin docka. V
hittar ett par svarta herrskor.

V: Ah dom var ju fina! V tar en avkladd tjejdocka och tar pa
denne de svarta herrskorna.

V: HAHAHAHA! V gapskrattar hogt och lange.

V: Vad stora skorna va pa henne! E tittar och nickar. Sen gar han
darifran.

Bada hade sjdlva valt rum och aktivitet. I rummet fanns aven bocker, garn,
bilar, papper och pennor. Elias och Viktor valde en aktivitet som vanligtvis
ses som en "typisk flickaktivitet”. Pojkarna undersoker hur vida de manliga
dockorna kan ha kvinnliga klader och om de kvinnliga dockorna kan ha pa
sig manliga klader. De upptacker att de kvinnliga kladerna ar for sma for
den manliga dockan och gar inte att fa pa, medan de manliga kladerna ar
alldeles for stora till de kvinnliga dockorna och ser valdigt roliga ut pa.

Viktor haller vid ett tillfalle upp en kam och visar Elias denna samtidigt som
han sdger ”"Ooooh, Elias kolla!”. Denna gest och kommentar tydliggor inte
vad Viktor syftar pa att Elias ska observera kring kammen. Elias svarar

0 0

"aaah, en tjejkam!” och verkar inte tanka mer dver kammen. Att han valde
att benamna kammen som "tjejkam” kan vara ett tecken pa att han sjalv och
killar i hans nérhet inte vanligen anvander denna typ av kam.

Ludvig och Harry — Tagbana

Ludvig och Harry sitter pa golvet pa var sin sida om tagbanan i
byggrummet. | rummet finns, forutom tagbanan, olika byggmaterial sasom
stora legobitar, ett stort pussel och smabilar. | rummet finns tre andra pojkar
som leker med byggmaterialen. En larare kommer och tittar till barnen da
och da.
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L lastar pa sma trébitar pa sitt tag
med hjélp av en magnetisk lyftkran.

H kor ett annat tag Gver en bro. Nar
han kommer fram till en kurva sparar
forsta vagnen ur.

L: Oj! Hur gick det Harry?

H: Det gick bra! Man kan ju bara

lyfta upp den igen bara. Sadar!
H lyfter tillbaka vagnen pa sparet och
flyttar nagra andra vagnar som star
framfor hans tag pa sparet.

H: Nu kommer jag bort till dig. Tuff tuff!

L: Stall taget har sa kan jag lassa till dig.
L pekar framfor sig, mellan sitt tag
och lastkranen.
H kor fram taget dar L pekat.

L: Schhhh L lastar 6ver en trabit fran sitt tag till
Hs tag.

L: Varsego o kor nu!

H: Tack tack! H tittar pa L och ler, sen kor han
vidare med taget.

Bada pojkarna pratar lugnt och vanligt till varandra. De hjalps at vid
problem som uppstar och Ludvig visar empati genom att fraga hur det gick
for Harry nar hans tag sparade ur. Harry och Ludvig har vid flera tillfallen
ogonkontakt da de samtidigt ler mot varandra. Barnen ar lugna och sitter
stilla pa golvet. Lugna och stilla ar sett som flickigt beteende. Att leka med
taghanan kan daremot ses som en pojkaktig aktivitet, dd denna aktivitet
handlar om fordon och teknik, nagot som hor till pojkar enligt traditionella
kdnsnormer.

Tankar kring skolgdardslek

Elias och Fredrik & i MA/NO- rummet. Situationen utspelar sig vid
legohdrnan samma tillfalle och i rum som Kiosksituation 2. De har
mojlighet att leka med lego eller leka i kiosken tillsammans med de andra
tva flickorna. Bada pojkarna star upp. Elias lyssnar pa vad Fredrik beréattar
om skolraster.

F: Pa rasten, da, da kan vi leka krig och ha

sndbollskrig och....och géra snééanglar

och fra.....och jag ska fraga om jag far

ta med min pulka och &ka pulka pa

pulkabacken.
F pratar samtidigt som han ror
sig lite runt dar de bada star.
Han soker ingen égonkontakt
med E.
E sétter sig ner pa golvet.
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F: man kan gdra snéanglar! E kor med en legobil pa golvet.
E: Mmh.
F: Eller sa kan vi géra jagare och sparkatt! F tittar pa en pojke som leker
ensam med Lego.
F: Vi kan vara tva jagare och en sparkatt.
Ossa ar en tjuv som gor fotspar. Da
maste jagaren och katten ha en pulka

pa och sen springer dom efter dom! E staller sig snabbt upp och
borjar springa.
E: Sahar? Poff poff E latsas skjuta med en pistol.

Avslutar med en spark i luften
F: Ne nej! Dom har pistoler och gevar vettu,

Sahar. F borjar springa runt i rummet
och latsas skjuta gevar. Later
som ett maskingevar. E tréttnar
och gar och leker ensam med
legobilen igen.

Fredrik pratar om hur det blir att borja skolan till hdsten. Till en borjan
pratar han lugnt och Elias lyssnar intresserat. Snart dvergar Fredrik till att
prata och rora pa sig snabbare samtidigt som han tittar ner i golvet. Elias
slutar da titta och lyssna och fokuserar da istéllet pa sitt Legobygge igen.
Nar Fredrik sager ”...springer efter dom!” (med betoning pa springer)
staller sig Elias upp och springer runt i rummet. Fredrik pratar mest hogt
med sig sjalv.

Fredrik har i borjan av situationen en lugn ledarroll dar Elias lyssnar pa
honom. Detta 6vergar sedan till en monolog dar han ar sjalvfokuserad och
introvert da han inte tar in hur Elias reagerar pa beréattelsen. Det visar sig
genom att han gar in i sitt samtalsamne och pratar mest for sig sjalv. Han
tittar ner i golvet och soker ingen kontakt med Elias. Under monologen &r
Fredrik energisk, ror sig 6ver rummet och hors hogt.

Elias & mestadels lugn och lyssnar till det som Fredrik beréattar. Elias ar
intresserad av att vara med i samtalet men nar Fredrik slutar titta pa honom
och pratar pa i snabb fart trottnar Elias. Elias far dar med ingen respons eller
bekraftelse fran Fredrik. Elias valjer att, istallet for att ge Fredrik sin
uppméarksamhet, fortsatta med sitt legobygge. Han far ett kort infall dar han
springer runt och latsas skjuta pistol, men sa snart Fredrik rattar honom
genom att sdga ” Ne nej! Dom har pistoler och gevar vettu, sdhar.” och borjar
lita pa ett annat satt mot vad Elias gjorde sa tréttnar Elias och atergar annu
en gang till sitt Lego.

3.1.2 Flickornas lek

I de lekar dar endast flickor deltog lektes det rollekar. I rummet hade de
aven tillgang till lego men samtliga valde att leka rollek i kiosken. Lekarna
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utgjorde ett maktspel mellan barnen dar, i bada situationerna, en av
flickorna styrde leken.

Felicia och Klara — Mamma och bebis

Leken utspelar sig vid en kioskhérna i MA/NO-rummet dar barnen har
tillgang till utkladningsklader, bord och stolar, matvaror och bestick/porslin.
Mer i rummet &r en tjej som sitter ensam och l&ser en bok. En larare sitter
vid ett bord i rummet och jobbar pa sin surfplatta. Klara, som &r bebis i
leken, sitter pa en stol vid bordet och dinglar med benen. Felicia star vid
hyllan med matvaror.

F: Vill du ha en macka? F vander sig om och tittar pa K. K
nickar.

K: Smoj! K Pekar pa smorpaketet pa bordet.

K: Smd smo! F tar fram en bricka. K kryper fram
till F.

F: Vill du ha sant pa? F visar upp ett russinpaket. K
nickar.

F: Och sant pa? Och sant? Och sant pa?

F pekar pa alla matvaror pa
hyllorna. K nickar och tar tag i en
strutglass i tyg.

F: NEEJ! Den, den...ska...ju sitta daaar!

Inte sa!

F tittar argt pa K och tar tillbaka
glassen. K borjar da plocka med ett
blatt gosedjur som ligger i en
kundkorg.

F: Nej, ta inte ur den! K kryper tillbaka och séatter sig pa
stolen igen. F gar till bordet med
brickan.

F: Okej, tar en macka, smor. F Fixar med mackan.

Nar Klara sitter stilla pa stolen fragar Felicia henne vanligt om vad hon vill
ha pa sin macka. Men nar hon krupit ner pa golvet och borjar ta plats i
leken, genom att plocka med saker, blir Felicia irriterad. Nar Klara krupit
tillbaka till stolen fortsatter Felicia lugnt med smorgasen. | leken har barnen
mycket tydliga, flickiga/kvinnliga roller. Klara &r en bebis som ska sitta
stilla och inte greja med "mammans"” saker. Felicia har en mammaroll d&r
hon ar omhandertagande mot bebisen genom att ge denna mat och dryck.
Hon &r samtidigt bestamd nar bebisen/Klara inte gor sa som hon tycker &r
okej. Felicia &r den som sétter reglerna for leken.
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Alma och Camilla— Kattlek

I samma rum finns dven Lego som vid samma tillfalle anvands av tre
pojkar. Ingen larare ar narvarande i rummet. Alma tar pa sig en vaska med
kattmotiv pa sitt huvud. Camilla ger da henne rollen som Katt.

A trar pa kattvaskan pa sitt huvud.

C: Hej da katten! Hej da katten!

A: Hej da sager hon. A forsoker ga in genom kioskens dorr
men C stoppar henne.

C: Nej katten! A gar runt hornet pa kioskvaggarna
och kommer in den végen.
: Nej! Du &r inte min katt!
: Men, men jag vill vara med i din lek!
: Du AR med i leken.
Men du far inte sova éver i alla fall! A tar av sig vaskan och hanger den pa
en stol. Hon sétter sig sedan pa golvet

0O>Xr0

A: ’Lille katt, lille katt, lilla lilla kaaatt.
Lille katt, lille katt, lilla lilla katt.
Lille lille krokodil, har du ndgon bil.”” A tar snabbt tre skalar som star pa
bordet och gémmer under bordet

: Neeeej! Katten! A ger tillbaka skalarna
: Du &r inte min katt!

: Far jag va med i din lek?

: Du AR med i min lek!

: Men da maste jag fa va din katt.

: Men du maste...jag ar allergisk mot katter. Atcho!

Or0Z>200

Denna roll som katt &r en passiv roll som kraver att ndgon annan talar om
for "katten” vad denne ska gora. Alma gar in i kattrollen men Camilla vill
inte ha rollen som kattens matte, detta gor att Alma inte kanner sig delaktig i
leken och fragar om hon far vara med och leka. Som svar ger Camilla henne
"du AR med i leken. Men du far inte sova éver iallafall ” och ” Men du
maste... jag ar allergisk mot katter.” Aven om hon péstér att Alma &r med i
leken visar hon tecken pa att inte vilja ha med henne da hon avslutningsvis
séger att hon &r allergisk mot henne/katter.

3.1.3 Lekar dar flickor och pojkar leker tillsammans

De tva situationer dar pojkar och flickor lekt tillsammans har varit av olika
karaktar. Den ena (Oskar och Klara malar) var en stillasittande aktivitet dar
samspelet utgjordes av verbal kommunikation. Den andra situationen
(Nadja och Ludvig pusslar) var betydligt livligare och utvecklades till bus
mellan barnen.
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Oskar och Klara malar

Klara och Oskar &r i skapanderummet, av lararen har de fatt tillgang till
papper och fargpennor. Fem barn sitter runt ett bord tillsammans med en
larare. Lararen pratar med tre av barnen vid ena sidan av ett langt bord, de
andra tva — Oskar och Klara — sitter pa andra kanten och pratar med
varandra samtidigt som de malar.

O: Ska jag rita en sol till dig? O Tittar pa sitt papper
K: Ser du léven? Pekar pa sitt papper och tittar sedan
pa O

O: Kolla, jag kan rita en sol!

Kolla héar vilken sol! O Tittar pa sitt papper. K tittar pa
hans teckning. Bada sitter tysta en
stund och malar.

O: Schhh....Branner solen! O malar 6ver sin sol med en rod

penna. K tittar pa. O tittar upp pa K

K: Men solen ar faktiskt en san har gul farg!
K tittar pa nar O malar.

O: solen &r stormig, kolla!
K tittar pa Os teckning och tar sedan
fram en gul penna.

K: Men solen har faktiskt en san farg! K racker pennan till O. O lagger ifran
sig den rdda pennan och tar den gula.

O: Ge mig den! NU kom solen!

Se vilken stor sol! O malar en ny gul sol pa baksidan av
sitt papper. K fortsatter mala pa sin
teckning.

Oskar soker uppmarksamhet fran Klara vid flera tillfallen genom att be
henne titta pa hans teckning. Klara tittar pa teckningen och "rattar” honom
vid tva tillfallen da han malar en rod sol istallet for en gul som hon tycker
solen bor ha. Klara ger pa sa satt respons till Oskars teckning. Oskar tittar
inte pa Klaras teckning och svarar endast kort pa en utav Klaras
kommentarer. Oskar soker bekréftelse genom verbal kontakt men tittar
endast upp fran sin teckning en gang for att titta at Klaras hall. Klara tittar
pd Oskar och hans teckning vid flera tillfallen under samtalets gang.
Situationen &r en relativt passiv aktivitet da barnen ar stillasittande och bada
agerar lugnt. Passivitet ses som en kvinnlig roll. Oskar s6ker bekraftelse och
vill bli hord/sedd. Klara bekraftar Oskar genom att titta pa och kommentera
hans teckning.

Vid denna situation hade bada barnen vid valstunden valt att vara i
skapanderummet. V&l dar hade lararen forst tilldelat barnen en uppgift i
skapanderummet att mala nagonting ur sagan om Bockarna Bruse. Efter att
de blivit klara med uppgiften beréttar lararen att de inte fick anvanda sig av
annat material, men att de nu fick mala vad de ville. Samtliga barn som
denna dag valt att vara i skapanderummet fick alltsa valmdjligheten att vélja

28



vilken miljo de ville vara i, men de fick inte vélja vilken typ av
skapandeaktivitet. Lararen var inte heller inblandad i den aktivitet som de
observerade barnen genomforde.

Nadja och Ludvig pusslar

Nadja och Ludvig hade valt att pussla pa torget, en stillasittande aktivitet
som kréaver koncentration. Istéllet for att sitta still forflyttar sig Nadja runt
pusslet och bérjar busa med Ludvig.

N: Vi kan bygga tillsammans!!

L: Aaa N puttar sina pusselbitar narmare L sa
bada ska na.

N: NU BYGGER VI!! Bygga bygga cho cho

bygga bygga cho cho! N springer snabbt runt L for att sitta
mitt emot honom. L placerar en
pusselbit fel

N: NEJ DEN SKA SITTA DAR!

L: Ha...en ska (mumlar ndgot ohdrbart

N: Hahahaha N skrattar och viftar lekfullt/retligt en
pusselbit framfor Ls ansikte. L ler upp
och forsoker ta pusselbiten. N slanger
sig bakat och skrattar samtidigt som L
fraser tyst. L kittlar N en liten stund
och bada skrattar. De ater gar sedan

till pusslet.
N: Fel hall! Fel koll! L Iagger en pusselbit upp och ner.
L: Koll! Haha
N: Hihi Bada pusslar tyst en liten stund och

sedan ropar en larare pa L att komma
och titta pa en traktor ute pa garden.

Lararen: Men Ludvig ska du inte komma

Och titta vad spéannande det ar? Ludvig?

Ludvig! L ignorerar att lararen ropar. N
springer bort till fonstret for att titta
medan Ludvig véljer att fortsatta
pussla.

N: Rutschkanan! Hej da rutschkanan!

Ludvig kom! L springer fram och staller sig bredvid
N och tittar ut.

Nadja &r den som tar initiativ i leken, utan att det blir ett maktspel. Leken &r
pa badas villkor och bada tar plats. Nadja ar hogljudd och skojar med
Ludvig. Ludvig visar tydligt att han uppskattar Nadjas agerande och svarar
med att skratta och busa tillbaka. Busandet avbryts av att en larare ropar pa
Ludvig for att han ska komma och titta pa en traktor som aker over
forskolans utegard. Nadja springer dit trots att inte lararen ropat pa henne.
Ludvig sitter kvar tills dess att dven Nadja ropar. | denna situation har
barnen valt en gemensam aktivitet dar de samspelar bade for att hjalpas at
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med pusslet och for att ha roligt tillsammans. Denna aktivitet blir dock
avbruten av lararen. Detta var den enda av de observerade situationerna som
blev avbruten av en ldrare. Jag valde att, trots lararens inblandning, anvanda
mig av den insamlade datan eftersom lararen inte paverkade lekens
utformning.

Nadja har i leken en framatdrivande och hogljudd roll, nagot som ses som
ett pojkaktigt beteende. Ludvig ar till en borjan nagot tillbakadragen och
forsiktig, vilket ses som flickaktiga egenskaper, men f6ljer sedan efter
Nadjas initiativ till att busa.

4. DISKUSSION

Har i diskussionsdelen kommer jag att forst att diskutera videoobservation
som kvalitativ metod och de for- och nackdelar som jag kunde se med denna
metod.

Under resultatdiskussionen sammankopplas studiens syfte och resultat med
den teoretiska bakgrunden. Resultatdiskussionen ar indelad i tva kategorier
"Pojkar och flickors val av lek™ samt "Traditionella konsrollers uttryck i den
fria leken" vilka avser att svara pa studiens tva fragestallningar:

e Vilka skillnader i val av aktiviteter finns mellan pojkar och flickor?
o Pa vilket satt ger barnen uttryck for de traditionella konsrollerna i leken?

4.1 Metoddiskussion

Min forforstaelse infor studien kan ha paverkat datainsamlingen och
analysen av resultatet da dven jag som observator har en forutfattad mening
kring vad som anses pojkigt och flickigt. Detta kan ha paverkat mina val av
datainsamlingar da jag undermedvetet har valt att ga in i vissa rum och filma
vissa situationer. Trots detta anser jag reliabiliteten i studien har varit
trovardig da jag varit medveten om mina egna varderingars betydelse for ett
neutralt forhallningssétt till den insamlade datan. Studien har dven en god
validitet da onodig information har sorterats bort och endast den information
som haft med syftet att gora beholls. Tallberg Broman (2002) &r kritisk till
forskning dar pojkar och flickors ageranden redogdrs. Hon menar att det
oftast &r de barn som hérs och syns mest som blir observerade och darfor
blir det endast dessa barn som far representera samtliga flickor och pojkars
konsroller. Detta ar nagonting som jag har tagit med mig och varit medveten
om infor datainsamlingen och analysen. Jag har observerat olika typer av
leksituationer i férskolan, inte enbart dar barnen hérs mycket och tar plats.
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Den kvalitativa metoden, videoobservation, valdes med studiens syfte som
utgangspunkt. Syftet med studien var att understka barns val av aktiviteter
under den fria leken inomhus, samt om traditionella koénsroller kom till
uttryck. Patel och Davidson (2011) menar att kvalitativa metoder, som
observationer, ar lampliga vid studier kring individers relationer och
handlingar. Genom att anvédnda mig av videoinspelning vid observationerna
har studiens reabilitet hojts. Detta da jag kunnat aterge situationerna korrekt
och dd den faktiska situationen har lagrats, bade verbalt och
handlingsmassigt genom videoinspelningen, har jag kunnat titta pa
situationerna flera ganger och dar med kunnat se ytterligare detaljer som
jag inte sag vid forsta tillfallet (Patel och Davidson 2011). Enligt Wegner-
Godée (2003) ar videofilm ett kraftfullt verktyg dar den filmades kan ses
direkt efter situationen och dar med kan exakta handlingar, rorelser eller
rostlagen kan man se situationen om och om igen efterat.

De nackdelar som jag var medveten om var att barnen kan agera annorlunda
mot vad de hade gjort om kameran inte hade varit i nirheten, detta eftersom
de kan kanna sig obekvama. Detta ar nagot som Patel och Davidson (2011)
styrker dd de menar att observatrens narvaro kan paverka individernas
beteende. De menar &ven att videoobservationer kan vara tidskravande.
Detta dr nagot som erfarits under insamling av data da férhallandena vid
datainsamlingen forandrades. Fran borjan skulle jag haft tillgang till tre hela
formiddagar dad avdelningen hade fri lek. Vid forskolan dar
videoobservationerna genomfordes startades ett nytt temaarbete upp under
tiden for datainsamlingen. Detta medforde att tva dagar for observationer
foll bort plus att halva formiddagen hade barnen lararstyrda aktiviteter och
jag kunde darmed inte samla in sa mycket material fran den fria leken. Detta
gjorde att jag behovde fler dagar for insamling av material &n vad jag hade
raknat med. Mycket av den insamlade datan har aven fatt sorteras bort da
jag upplevt att barnen kant sig obekvama med att bli filmade och da en
larare har deltagit i leken efter en stund.

Jag anser att ratt typ av data till mitt syfte har samlats in da detta avsag att
undersoka pojkars och flickors val av aktiviteter under den fria leken
inomhus, samt om traditionella konsroller kom till uttryck. FOr att
undersoka detta var det av stor vikt att barnens lek inte stordes av att en
vuxen styrde lekens innehall och barnens val av lek.

Sahar i efterhand har jag saknat material fran lekar i andra miljoer dar
endast flickor lekte. Detta da jag misstanker att jag kunnat fa ta del av andra
typer av lekar och dar med sett andra typer av roller hos flickorna &n vad jag
nu fick ta del av. Tyvérr fick flera lekar av andra typer sorteras bort nér jag
analyserade datan eftersom larare kom in i leken och paverkade lekens
utformning for mycket for att jag skulle kunna se det som barnens egen lek.
Jag hade aven velat ta del av nar endast pojkar lekte i kiosken for att da
kunnat se om dven pojkarna hade intagit maktpositioner pa samma sétt som
flickorna. Ett satt att fa del av detta hade kunnat vara att jag placerat ut
barnen vid olika miljoer for att sedan jamfora hur leken sag ut beroende pa
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vilken konstellation med barn som lekte i miljon, men detta hade resulterat i
att jag &ndrat villkoren for den fria leken.

Studien genomfordes i forskolans fria lek. Faktorer som avgor hur styrd den
fria leken ar bland annat hur vida barnen har fatt valja miljo sjalva eller om
de blivit tilldelade rum. Rent praktiskt sa kanske inte alla barn pa
avdelningen far plats att leka i ett rum och samma rum tillsammans aven om
de vill det. Val av rum skedde vid férskolan genom turordning och det barn
som far valja rum forst har flest valmojligheter jamfort med det barn som far
vélja sist och flera rum kanske ar “fulla”. Vid forskolan tillampades
aktiviteten ”valstund”. N&r barnen valde rum gjorde de flesta sitt val baserat
pa vilken miljo deras vanner, som valt innan, valt och satte sedan upp sitt
namn pa samma miljé som dem. Manga av gangerna tillat lararen detta men
vissa tillfallen valde hen istéllet att tilldela en annan miljo till barnet
eftersom ldraren anser att just den barnkonstallationen ofta brukar vara
missgynnande for barnet/barngruppen. Denna handling fran lararen
paverkar darmed att valet av lek blir mindre fri. Leken kan dock &nda ses
som relativt fri nar barnet val ar i rummet och far valja fritt bland de
aktiviteter som finns erbjudna dar. Vid observationerna som jag har
analyserat hade ett utav de elva observerade barnen blivit tilldelad annan
miljo &n vad de egentligen ville vélja.

Eidevald (2009) har i sin studie undersokt hur larare forhaller sig till de
forvantningar denne har pa pojkar och flickors beteenden. | hans studie
framkom det att flickor och lugna pojkar paras ihop med de typiska
pojkarna, alltsa de som hors mer, for att dessa ska bli lugnare. Vid forskolan
har lararna mojlighet att styra barnens val av milj6 med hjalp av
aktivitetstavlan. Detta gor att pojkar som garna, enligt lararen, leker stokiga
lekar tillsammans blir delade pa av lararna, vilket resulterar i att pojkarna
istallet leker lugnare lekar pa var sitt hall och blir dar med mer
konsoverskridande an om de fatt valja fritt. Kanske hade kdnsrollerna blivit
annorlunda om barnen fatt ga till de rum som de egentligen ville
tillsammans med sina kompisar utan att bli styrda av larare vid valstunden.
Att slopa valstunden hade eventuellt dér med resulterat i att pojkarna haft en
vildare lek och hade flickorna valt lugna lekar.

Vid en situation dar en grupp barn valt att vara i skapanderummet blev de
forst tilldelade en uppgift av lararen att rita nagot ur sagan om Bockarna
Bruse. De fick tillgang till papper och fargpennor. Fem barn sitter runt ett
bord tillsammans med en larare. Efter uppgiften har genomférts beréattar
lararen att nu far de inte ta fram annat material i rummet, men de far lov att
mala precis vad de vill. Samtliga barn i denna situation fick alltsa sjalva
valja miljo, men ndr de var i rummet fick de inte sjalva vélja aktivitet. Hur
leken hade utvecklats om barnen fatt mojlighet att vélja annat material i
rummet vet vi inte nu. Kanske hade barnen valt att byta platser och sitta
bredvid ndgon annan kompis och detta samtal mellan barnen hade inte
uppstatt.
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4.2 Resultatdiskussion

Studien har undersokt pojkar och flickors val av lek samt hur traditionella
konsroller har kommit till uttryck i leken. H&r nedan kommer resultatet av
studien att diskuteras i forhallande till bakgrunden.

4.2.1 Pojkar och flickors val av lek

For att urskilja ett monster i pojkar och flickors typ av lek har jag har
forsokt hitta gemensamma nédmnare i de olika lekarna och sedan kopplat
dessa till forskningen i studiens bakgrund.

| de tva situationerna dar endast flickor deltog &gde leken rum i kiosken. |
bada situationerna forekom maktroller dar ett barn var passiv och den andre
ledde lekens utformning genom att tala om for den andre vilka regler som
géllde. Enligt Asplund Carlsson och Pramling Samuelsson (2003)
undersoker barn genom lek deras mojlighet att paverka och bestamma.
Genom att hdvda ratten till sin lek kan barn utdva makt Over de andra
barnen. Det barn som tagit initiativ till att starta en lek uppfattar sig sjalv
ofta som ledaren for leken och att de andra barnen ska folja dennes regler.

| lekar dar endast pojkar deltog var tvda av dessa lekar lugna och
stillasittande ("’Elias och Viktor — Barbiedockor” och ’Ludvig och Harry —
Tagbana™). Den tredje situationen (Elias och Fredrik — Skolgardslek™)
med endast pojkar som deltog var ett lekfullt samtal dar situationen sags
som desto livligare och mer hogljudd. De lugnare situationerna var leken
med taghanan och lek med barbiedockorna. Trots att tdgbana mest ses som
en aktivitet for pojkar ar den vid observationstillfallet bade lugn, tyst och
stillasittande  vilket annars kategoriseras som  “flickegenskaper”.
Barbiedockor ses dar emot som lek for flickor. Denna situation utfors aven
pa ett traditionellt flickigt™ satt, likt situationen vid tagbanan. Enligt social
inlarningsteori lar sig och agerar barn utifran det sociala kontext som de
tillnor. De konstellationer som pojkarna bildat resulterade i lugnare lek.
Evenshaug och Hallen (2001) menar att barnens ageranden dr ett resultat av
den sociala kontext som de deltar i. Om pojkarna hade lekt i en annan
barnkonstellation, eller ytterligare barn hade deltagit, hade leken kanske
utvecklats annorlunda och pojkarna hade kanske istallet visat tecken pa
vildare och mer “traditionell” pojklek. Elias deltog i tva av situationerna
("Elias och Viktor — Barbiedockor” och  “Elias och Fredrik —
Skolgardslek™). Han forhaller sig relativt lugn i bada situationerna men
paverkas av Fredriks energiska samtal och dras med i 6gonblicket och gor
livliga rorelser samtidigt som de samtalar. Detta dr ett tecken pa att sociala
faktorer paverkar lekens utformning.

Over lag har pojkarnas lekar varit relativt lugna. Detta kan vara ett resultat
av lararnas valstund innan den sa kallade fria leken. Valstunden som lararna
arrangerade infor leken begransade barnen att bland annat vara for manga i
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samma rum, samt uppmuntrade och ibland styrde barnen till att valja ett
annat rum mot vad de egentligen velat. Dolk (2013) har i sin studie sett
fordelar med aktiviteten valstund”. Genom valstund far lararna méjlighet
att paverka barnen pa ett positivt satt att testa pa nya lekar och lara kanna
kamrater i gruppen som denne annars inte hade umgatts med. Enligt Dolk
(2013) ar den fria leken beroende av styrning och begransningar och att
valstunden kan vara en del av detta.

| studien blev en pojke ombedd att vélja ett annat rum da det, enligt lararen,
ofta leder till vildare lekar nér han och hans kompis leker tillsammans.
Valsituationen beskrivs har nedan:

Fredrik star vid aktivitetstavlan for att véalja miljo. Till hoger
om tavlan sitter en larare som tar emot barnen ett och ett for att
anteckna barnens val, infor framtida valstunder, och se till sa
att det inte blir for manga barn i ndgot rum.

F: Hmm...vilket rum valde Simon?

L: Han ar i byggen. Du far valja ett annat rum.

F: Varfor da? Jag vill leka med Simon!

L: Nej, det brukar ju bli s stokigt och hogljutt nar ni leker
ihop. Du kan fa vara i Matte/No (jag har valt att kalla denna
miljo Lego/kiosk). Det &r ju néstan ingen som valt den miljon
an och du har bara varit dar tre ganger.

Fredrik satter upp sitt namn i rutan fér den giva miljén och
springer sedan bort dit.

Om lararen hade valt att lata Fredrik och Simon leka tillsammans hade detta
kanske paverkat barnens lek da barn anpassar sin lek till den sociala
situation som de befinner sig i. Eftersom lararen valde att dela pa pojkarna
vet lararen om sedan tidigare att nar dessa tva leker tillsammans tenderar
leken att bli stokigare jamfort med om de leker med andra barn.

| tva situationer (Oskar och Klara malar och ”Nadja och Ludvig pusslar)
lekte en pojke och en flicka tillsammans. Dessa tva aktiviteter, med barn av
bada konen, visar pa att barnens lek blir konséverskridande for ett av
barnen. Den ena aktiviteten, malande i skapanderummet, var relativt
begrénsad av lararen som var ansvarig for det rummet under leken. Barnen
hade darmed mojlighet att valja vilket rum de ville vara i, men ej vad de
ville skapa med fér material. Detta resulterade i en stillasittande aktivitet dar
bada barnen var koncentrerade pa sitt skapande. Samspelet mellan barnen
yttrade sig i en dialog emellan dem. Aktiviteten kan ddrmed ses som en
typisk "flickig” aktivitet. Oskar gor dar med ett kons6verskridande i valet av
lek, medans Klara valt aktivitet enligt konsnormen.

Den andra observationen, med ett barn av varje kon, var” Nadja och Ludvig
pusslar’. Aktiviteten, att pussla, &r vanligen en aktivitet som kréver lugn
och koncentration men har utvecklades situationen till att bli en livlig
aktivitet som var livligt och hogljutt bus mellan barnen. Detta &r tecken pa
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att barnens lek och kommunikation fokuserade framst pa det sociala
samspelet emellan Nadja och Ludvig snarare an att fa klart pusslet. De soker
bade verbal och fysisk kontakt under leken. Leken &r vildare och kan darfor
ses som en mer ”pojkig” aktivitet. Nadja gor darmed kénsoverskridande och
Ludvig agerar enligt normen.

4.2.2 Konsrollers uttryck i den fria leken

I de observerade situationerna, som beskrivits i resultatet, har barnen antagit
olika typer av roller. I tva av situationerna har jag kunnat se ett maktspel dar
barnen har havdat sin rétt till leken och att vilja ha kontroll 6ver vad som
sker. Bada dessa situationer dgde rum i kiosken och i bada situationerna
deltog tva flickor ("’Felicia och Klara — Mamma och bebis™ och Alma och
Camilla— Kattlek).

Jag har dven sett ett exempel pa situation dar barnen leker pa lika villkor
och dar samtliga trivs med sin roll i leken. | denna situation deltog tva
pojkar (Tagbana) dar bada pojkarna har ett samspel dar de visar
uppskattning mot varandra och trivs tillsammans. Dar med har de bada
omtanksamma roller. Omtanksamhet och empati ses som en typisk flickig
egenskap. Att bada pojkarna visar omtanke mot varandra, via bade verbal
dialog, blickar och handlingar mot varandra, kan tolkas som att bada
pojkarna trivs med det sociala samspelet emellan dem och de uppskattar
varandras narvaro.

I andra lekar har jag sett barn som sOker bekréftelse av det andra barnet
genom att be dem titta pa dem eller vad de skapat. | en av dessa aktiviteter
deltog ett barn av vardera kén (Oskar och Klara malar) och i en annan
deltog tva pojkar (Tankar kring skolgardslek).

Hellman (2010) har i sin studie kategoriserat beteenden som forskollarare
ser som typiska for pojkar och flickor. Enligt dessa &r "typiska pojkar"
hogljudda, stokiga och kraver mycket av larare for att till exempel lugnas
eller dampas. Vidare beskriver Hellman &ven de pojkar som istallet for
"typiska” ses som "himla goa pojkar" och dar med &ven som
konsoverskridande beteenden. Dessa &r de pojkar som &r lugna,
hjalpsamma, omhandertagande och sjélvgaende. Dessa pojkar har dar med
aven tagit till sig de normer som den svenska forskolan arbetar for att lara
ut. Helleman beskriver &ven typiska flickorna som lugna och hjalpsamma.
Dessa flickor och de "icketypiska" pojkarna anvands ofta av larare som
hjalpfroknar och paras ihop med de typiska pojkarna for att fa dessa att bli
lugnare. I min genomférda studie har jag, till skillnad fran Hellman, inte
undersokt hur lararna tanker kring pojkighet och flickighet utan endast tittat
pa hur barnen leker och utifran detta kategoriserat pojkar och flickors lek i
forhallande till traditionella konsroller. Dessa kategoriseringar diskuteras
har nedan.
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Tecken pa traditionella kénsroller

Fredrik (Tankar kring skolgardslek) visar tecken pa traditionella kénsroller
da han ar energisk och hogljudd i sitt samtal med Elias. Enligt Connell
(2006) &r dessa egenskaper nagot som inom det vasterlandska samhéllet ses
som manligt. Aven Tallberg Broman (2002) diskuterar manliga egenskaper
och menar pa att pojkar ofta anses som hogljudda. Trots att det endast kan
vara ett fatal hogljudda pojkar i en grupp ar det dessa som far mest
uppméarksamhet och far darmed representera samtliga pojkar i gruppen.

| situationen "Alma och Camilla— Kattlek™ tilldelas Alma en roll som katt
dd hon tar pa sig en vaska pa huvudet som har en katt som motiv.
Evenshaug och Hallen (2001) aterger Meads tankar kring social
inlarningsteori och samhallets paverkan pa barns utveckling. Enligt Mead
formas barns identitet av andra personers ageranden och uttalanden mot och
kring barnet. Detta innebar alltsd att Camilla, blir den som tilldelas en
ledarroll eftersom hon har mgjlighet att verbalt berétta for katten vilka regler
som hon anser galler. Camilla anvander &ven ordet “katt” istéllet fér namn
nar hon pratar med Alma, vilket starker bade hennes roll som ledare och
Almas passiva roll som katt. Camilla visar tydligt i leken att hon vill ha
kontroll dver lekens regler och utveckling genom att vid flera tillfallen tala
om for Alma att hon inte far gora pa vissa sétt. Detta kanner Alma av och
fragar om hon far vara med i leken, en lek som hon redan deltar i. Camilla
svarar att hon &r med i leken men avslutar sedan med att berétta att hon inte
langre kan vara kattens &gare eftersom hon &r allergisk mot katter.

Alma har i leken en traditionellt kvinnlig konsroll da hon &r tystlaten och
passiv i sin roll som katt. Enligt Connell (2006) &r egenskaper for den
kvinnliga konsrollen passiv, kanslosam, utdtriktad och mild. Aven i
situationen “Felicia och Klara — Mamma och bebis” forekommer samma
typer av roller som beskrevs ovan. Dér har Felicia, en omhéndertagande roll
som mamma dar hon ser till att bebisen, Klara, far mat. Felicia ar vanlig,
men bestamd, mot Klara under lekens gang. Klara har en relativt passiv roll
som bebis dar hon ibland forsoker ta plats i leken. Bada har tydliga
kvinnliga/flickiga roller da de &aven valt en traditionell "flicklek” som
mamma och barn. Svensson (1992) skildrar Bandura som menar pa att
flickor tidigt framjas att utveckla empati och visa intresse for relationer.
Flickor uppmuntras &ven att agera lugnt och inte vara till besvar. Genom
Felicias och Camillas bestdmdhet i lekarna mot Klara och Alma forstarks de
traditionella rollerna som flickor for Klara och Alma da dessa forvantas vara
lugna och sitta stilla.
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Tecken pd kénséverskridanden

Det jag kunde se var att flertalet av pojkarna valde att halla sig till lugnare
aktiviteter och att en flicka ville leka mer vilt. Dessa karaktérsdrag strider
mot de traditionella genusnormerna. Har nedan beskrivs dessa situationer
mer ingaende med koppling till bakgrunden.

| bada situationerna dar barn av olika kon lekte tillsammans kunde bade
traditionella konsroller ses hos det ena barnet, samtidigt som det andra
barnet gjorde uttryck for konsoverskridanden. | malarsituationen, vilket var
en lugn och stilla situation, foljde Klara de traditionella konsrollerna for vad
och hur en flicka forvéantas agera. Hon ar lugn och visar hdnsyn mot Oskar
genom att ge honom uppméarksamhet och uppskattning nar han visar upp sin
teckning. Oskar gor daremot uttryck for kénséverskridande da pojkar inte
forvantas syssla med lugna aktiviteter enligt de sociala kénsnormer som
finns. Oskar kan darfor ses som en, som Hellman (2010) beskriver det som,
"himla go pojke”. Han kraver ingen energi fran lararen som under
aktiviteten finns nérvarande i rummet och hjdlper andra barn. Hellman
beskriver att behovet av hjélp och lugnande fran larare ses, av larare, som ett
tecken pa "typiska pojkar”.

| pusselsituationen var Nadja den padrivande och initiativtagande till att
vilja busa med Ludvig. Hon pratar hogt och &r livlig i sina gester. Da hon &r
en flicka som tar plats och hors mycket & hon en som Hellman (2010)
beskriver som “en héarlig Pippilangstrumptjej”. Nar lararen sedan ropade pa
Ludvig att komma och titta pa traktorn ute pa garden valde han att sitta kvar
och pussla. Istallet kom Najda till fonstret och ville se traktorn. Enligt
Evenshaug och Hallen (2001) utvecklas k&nsnormer utifran de
forvantningar som omgivningen har pa pojkar och flickor samt vilka
aktiviteter som pojkar och flickor bor vara intresserade av. | den ovan
beskrivna situationen forvantade sig lararen att Ludvig, som pojke, skulle
vara intresserad av traktorn, men istallet gick Nadja dit och tittade. Detta
var anmarkningsvart da dessa barn tydligt gjorde konsoverskridande
ageranden mot vad lararen hade forvantat sig.

Eidevald (2009) har sett att pojkar som &r "for" konsoverskridande i sina val
av lekar, intressen eller sétt att kla sig ofta far de andra barnen att reagera
negativt via exempelvis kommentarer eller skratt. Aven lirare papekar ofta
dessa konsoverskridanden och pa sa sétt upplyser barnen om att det &r nagot
annorlunda med detta. Att larare eller barn har kommenterat de andra
barnens konsoverskridanden ar dock inget som jag kunnat se i min studie.
Den enda aktivitet som jag under insamlandet misstankte skulle fa nagon
respons, fran ldrare eller andra barn for att den kunde ses som "for”
konsOverskridande, var “Barbie-situationen”. Detta eftersom Hellman
(2010) menar att det inte ses lika godkant for killar som for tjejer att syssla
med kdnséverskridande aktiviteter. Barbiedockor &r nagonting som tydligt
marknadsfors som en “tjejleksak” och darfér kan det vara ett
normavvikande beteende att pojkar leker med dessa. Viktor visar vid ett
tillfalle stolt upp sin manliga Barbiedocka, som han har klatt pa en klanning
och ett par jeans, for en larare som gar forbi. Ldraren tittar inte at Viktors
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hall och han far saledes ingen respons. Om lararen hade uppmarksammat
dockan hade detta kunnat paverka huruvida Viktors lek med barbiedockorna
uppfattades som okej for honom, som pojke, att leka.

Vid ett tillfalle i leken pakallar Viktor pa Elias uppmarksamhet genom att
halla upp en svart/rosa borste och saga "Ooooh, Elias kolla!”. Som svar ger
d& Elias ”A&ah en tjejkam!” . Elias ordval ndr han svarar ger intyg pa att
foremalet ses som nagonting “tjejigt”. Enligt Evenshaug Hallen (2001)
tilldelas barn olika klader och farger utifran vilket kon de tillhor. Tidigt
uppfattar barn att det forvantas vara skillnad pa pojkar och flickor da
omgivningen behandlar och pratar olika till och kring de olika kdnen. Detta
ar aven nagonting som barnen sjalva forstarker genom att jamfora sig med
andra barn, hur de klar sig, vad de leker med och vilka aktiviteter de tycker
om. En svart/rosa kam ar vanligast att flickor anvander da rosa ses som en
"tjej-farg” och kammar anvands om man har langre har, vilket tjejer oftare
an killar har. Elias visar darmed att han har en uppfattning kring de sociala
normer som finns kring vilka saker som pojkar och flickor forvantas tycka
om och anvénda.

Med utgangspunkt i studien har jag funderat pa hur forskolan ska arbeta for
att motverka traditionella konsroller. Men om barnen redan agerar
konsoverskridande till viss del, kanske handlar det da snarare om att vi
vuxna ska arbeta for att andra vara egna tankar kring vilka beteenden som
ses som manligt och kvinnligt &n om hur barnen agerar. Genom att inse att
vi alla faktiskt har forutfattade meningar kring hur nagonting bor/brukar
vara kan detta underlatta i varat arbete med att motverka traditionella
konsroller i forskolan. Sociala normer ar trots allt ett resultat av samhallets,
alltsd vara, tankar och forvantningar pa varandra. Dessa normer ar aven
foranderliga 6ver tid da samhéallet som vi vistas i standigt forandras. De
normer som var aktuella forra seklet ar inaktuella nu och nya kdnsroller har
akapats. Jag ténker att om vi ser varje barn som en individ utan att placera
denne i ett fack for pojkar eller flickor, skulle da barnens lek och uttryck for
konsroller komma att forandras? Om vi vuxna lagger vara forvantningar pa
pojkar och flickor at sidan kan varje barn fa mojlighet att underséka och
vidga sina intressen, kladstil och lekkamrater. Eller bildas kanske nya
stereotypa konsroller som ser annorlunda ut fran idag.

5. Slutsats

Denna studie har gett en utokad forstaelse, for mig, kring hur barns
konsroller uttrycks samt hur samhéllet ser pa konsroller. Jag har dven fatt en
utokad forstaelse kring komplexiteten i konsroller och vad som ses som
pojkighet respektive flickighet. Studien har utgatt fran foljande
fragestallningar:

e Vilka skillnader i val av aktiviteter finns mellan pojkar och flickor?
o Pa vilket satt ger barnen uttryck for de traditionella konsrollerna i leken?
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Utifran fragestéllningarna redovisas har nedan de slutsatser som studien
visar pa.

5.1 Pojkar och flickors typ av lek

Min avsikt var att insamla data kring konsrollers yttranden i den fria leken.
Trots att den fria leken inte dr planerad eller ledd av lararna finns anda
begransningar som utgér ramar for leken. Vid forskolan dar
datainsamlingen skedde anvénde ldararna sig av valstund infor barnens fria
lek. Detta ar en del av de begrénsningar som styr den fria leken. Andra
begransningar av den fria leken &r att lararna avgor hur lange den fria leken
pagar samt att lararna har utformat miljon och vad barnen far tillgang till.
Da jag inte haft mojlighet att undersoka hur leken varit om faktorerna
andrats kan jag inte med sakerhet saga hur dessa har paverkat barnens lek.
Dock kan lararnas "valstund” eventuellt ha bidragit till att leken blivit
lugnare och ett positivt klimat har uppstatt. Detta eftersom lararna haft
mojlighet att styra leken sa att vissa barnkonstellationer, som de tidigare sett
varit mindre bra for barnen, kunnat undvikas. Lararnas paverkan har &ven
lett till att barnen haft mojlighet att leka i mindre grupper vilket kan ha
resulterat i ett lugnare klimat vid forskolan. Vilka kénsroller som byggs upp
hos barn i forskolor kan dar med eventuellt paverkas, bade positivt och
negativt, av hur vi larare tillater och begransar barnens fria lek.

| studien har majoriteten av barnen valt att leka tillsammans med barn av
samma kon som sig sjalva. Skillnader i pojkar och flickors lekar var att
flickorna valde att leka rollekar dar fokus lag pa maktutovande och dialoger
barnen emellan kring vad de gor i leken. Bada situationerna, ” Felicia och
Klara — Mamma och bebis och ”"Alma och Camilla— Kattlek™ innehaller lek
dar ett av barnen i varje situation undersoker deras mojlighet till att
bestamma 6ver sin kamrat och styra lekens utfoérande.

Maktutévande var daremot nagot som inte syntes i pojkarnas lekar.
Pojkarnas lek var till storsta del lugna och stillasittande lekar dar barnens
fokus framst var pa leksakerna och verbal kommunikation handlade om de
leksaker som anvandes. Ett par av pojkarna visade dock under en kort stund
tendenser till livligare lek da de rorde sig 6ver golvet och var under korta
stunder hogljudda.

De lekar dar en pojke och flicka lekte tillsammans var den ena leken lugn
och sansad da de satt och malade tillsammans (Oskar och Klara malar).
Pojken sokte uppmarksamhet hos flickan och fick detta via kommentarer
kring teckningarna som han ritat. Dialogen mellan barnen var kring det
material som de anvande sig utav och darmed mest lik de dvriga pojkarnas
lek i typ av kommunikation barnen emellan. I den andra leken med en pojke
och en flicka (Nadja och Ludvig pusslar) var leken desto vildare da denna
utvecklades till hogljutt bus och skratt mellan barnen. Leken kan ses som en
traditionellt ”pojkig” lek eftersom den var livlig och hdgljudd och darmed
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kan uppfattas som “stokigare”. | denna situation lag daremot barnens fokus
pa kommunikationen emellan kamraterna snarare an att faktiskt genomfora
eller prata om sjalva pusslandet likt de situationer dar endast flickor deltog.

Slutsatsen av resultatet kring den forsta fragestéllningen ar dar med att
flickors lek var mer maktundersokande och fokus lag pa social
kommunikation mellan barnen, medans pojkars lek hade mest fokus pa
leksakerna som de anvande sig av och deras dialoger handlade framst kring
foremalen. Bada situationerna med barn av bada konen visade bade likheter
och skillnader med pojkarnas och flickornas lek och kan darfor ses som en
sammanblandning av kdnens olika typer av lek.

5.2 Konsroller i den fria leken

Resultatet pa den andra fragestallningen visar att ungeféar halften av barnen,
oavsett kon, 6verskred nagon gang under leken de traditionella konsrollerna
pa nagot satt. | vissa fall var valet av lek konsoverskridande och i vissa var
det barnens agerande i leken som var kdnsoverskridande. Den andra halvan
av barngruppen holl sig relativt mycket inom normerna for de traditionella
konsrollerna. | studien agerade dar med pojkar och flickor ungefér lika
mycket konsOverskridande som de agerar enligt de traditionella
koénsnormerna. De sociala normer som har byggts upp vid férskolan, av barn
och personal, ar de normer som barnen rattar sig efter. Studiens resultat
tyder alltsa pa att barns handlingar i den fria leken till viss del men inte
alltid stammer 6verens med hur det vasterlandska samhéllet forvéantar sig att
barn bor agera utifran vilket biologiskt kon de tillnor.

Forslag pa vidare forskning

Det hade varit intressant att jamfora pojkar och flickors lek i samma miljo.
Hade pojkar lekt pa samma satt som flickorna, och tvart om, eller hade
resultatet paverkats av detta?

Hur motsvarar barnens ageranden lararnas forvantningar pa pojkar och
flickor i forskolan? Vilka forvantningar finns pa de olika konen?

Vad har larare for syn pa traditionella kénsroller och hur arbetar de for att
motverka dessa?
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Bilaga 1

Information till féraldrar om observationer utférda av
lararstudent vid Hogskolan i Skovde

Hej!

Mitt namn &r Christina och jag laser sista terminen vid Lararprogrammet
med inriktning mot forskola. For lararstudenter vid Hogskolan i Skdvde
ingar det i utbildningen att genomféra en vetenskaplig studie som blir mitt
examensarbete, vilket jag kommer att géra nu i host/vinter. Under vecka 45-
46 kommer jag att utfora videoobservationer vid XXXX férskola med syftet
att studera vad flickor och pojkar véljer att leka samt hur traditionella
konsroller yttrar sig i barns fria lek.

Videoobservationerna av  barnen kommer att behandlas enligt
Vetenskapsradets regler om konfidentialitet och sekretess. Varken
barns/larares namn eller namnet pa forskolan/samhallet kommer att framga i
examensuppsatsen. Inga bilder av barnen kommer att publiceras i arbetet.
Det insamlade materialet kommer att sparas under uppsatsens arbete, nar
den slutférts kommer alla videoinspelningar att raderas.

For att kunna genomfora observationerna behdver jag vardnadshavares
medgivande. Tag stallning och skriv under blanketten samt lamna den till
ditt barns larare pa forskolan senast fredagen den 18/10.

Tack i forhand!

Med vénlig halsning Christina Karlsson

Svarsblankett for studie kring barns konsroller i den fria leken.

Nedre delen av denna lapp 1amnas till ditt barns larare senast den 18
oktober.

Jag godkanner att mitt barn deltar i studiens
videoobservationer.

Jag godkanner ej att mitt barn deltar i studiens
videoobservationer.

Barnets namn:

Vardnadshavares namn:

Vardnadshavares underskrift:

Datum:

43



