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Resumé
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Sidantal: 43
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Datum: Januari 2012

Nyckelord: Matematik, Matematikmaterial, Miljo, Forskola.

Vi har utgatt ifran det sociokulturella och fenomenografiska perspektivet i
var studie. Var studie har behandlat vilket material som finns och anvands
pa respektive forskolor i arbetet med matematiken. Vi har dven undersokt
pa vilket satt materialet anvands av lararna och av barnen samt om det finns
en matematisk miljo pa forskolorna, och i sa fall, hur den kommer till
uttryck. Syftet med var studie var att ta reda pa anvandningen av
matematikmaterialet pa forskolor som arbetar utifran Montessori inriktad
pedagogik och Reggio Emilia inspirerad pedagogik. Vi har éven tagit reda
pa pedagogers tankar bakom matematikmaterial. Studien har inte som syfte
att jamfora de olika pedagogikernas anvandning av material. Vart empiriska
insamlande material har tagits fram via intervjuer och observationer.
Pedagoger som intervjuats har arbetat med barn i tre till fyra ars alder.
Resultatet visade att samtliga forskolor har matematikmaterial som de
arbetar med. En del material fanns det en specifik tanke bakom, andra
material som vanligtvis inte anvéndes till matematik kunde bli ett
matematikmaterial och pedagogerna hade da ingen specifik tanke bakom
detta material. Utifran resultatet anser vi att matematikmaterial ar ett bra
redskap att anvanda sig av for att barn ska fa en forstaelse for vad
matematik innebdr. Vi anser ocksd att annat material som exempelvis
stovlar, bestick med mera kan bli matematikmaterial, det behéver inte finnas
en matematisk tanke bakom det fran borjan.
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We have assumed the socio-cultural and phenomenographic perspective in
our study. Our study has examined the material available and used in each
preschool in the work of mathematics. We have also investigated how the
material is being used by the teachers and the children, and if there is a
mathematical environment in the preschools, and if so, how it manifests
itself. The aim of our study was to determine the use of mathematics
materials for pre-schools that are working from a Montessori-oriented
Education and Reggio Emilia inspired pedagogy. We also found out about
different pedagogues ideas behind mathematics materials. The study does
not aim to compare different pedagogue’s use of materials. Our empirical
material collected, was collected through the use of interviews and
observations. The pedagogues who were interviewed have worked with
children between the ages of three to four years. The results showed that all
preschools have mathematics materials they work with. Some of these
materials had an ulterior motive, while other materials that are not usually
used for mathematics could be used as mathematical materials, and teachers
had no real ulterior motive behind these materials. Based on the results, we
believe that mathematics materials are a good tool to use for children to gain
an understanding of what mathematics really is all about. We also believe
that other materials such as boots, cutlery, etc., could be used as
mathematics materials, it must not be a mathematical idea behind the
material from the beginning.
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Vi har utgatt ifran det sociokulturella perspektivet i var studie. Var studie
har behandlat vilket material som finns och anvénds pa respektive forskolor
i arbetet med matematiken. Vi har dven undersokt pa vilket satt materialet
anvands av lararna och av barnen samt om det finns en matematisk miljo pa
forskolorna, och i sa fall, hur den kommer till uttryck. Syftet med var studie
var att ta reda pa tillampningen av matematikmaterialet pa forskolor som
arbetar utifran Montessori inriktad pedagogik och Reggio Emilia inspirerad
pedagogik. Vi har &ven tagit reda pa pedagogers tankar bakom
matematikmaterial. Vart empiriska insamlande material har tagits fram via
intervjuer och observationer. Pedagoger som intervjuats har arbetat med
barn i tre till fyra ars alder. Resultatet visade att samtliga férskolor har
matematikmaterial som de arbetar med. En del material fanns det en
specifik tanke bakom, andra material som vanligtvis inte anvéndes till
matematik kunde bli ett matematikmaterial och pedagogerna hade da ingen
specifik tanke bakom detta material. Utifran resultatet anser vi att
matematikmaterial ar ett bra redskap att anvanda sig av for att barn ska fa en
forstaelse for vad matematik innebar. Vi anser ocksa att annat material som
exempelvis stovlar, bestick med mera kan bli matematikmaterial, det
behdver inte finnas en matematisk tanke bakom det fran borjan.
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We have assumed the socio-cultural perspective in our study. Our study has
examined the material available and used in each preschool in the work of
mathematics. We have also investigated how the material is being used by
the teachers and the children, if there is a mathematical environment in the
preschools, and if so, how it manifests itself. The aim of our study was to
determine the use of mathematics materials for pre-schools that are working
from a Montessori-oriented Education and Reggio Emilia inspired
pedagogy. We also found out about different pedagogues ideas behind
mathematics materials. Our empirical material collected, was collected
through the use of interviews and observations. The pedagogues who were
interviewed have worked with children between the ages of three to four
years. The results showed that all preschools have mathematics materials
they work with. Some of these materials had an ulterior motive, while other
materials that are not usually used for mathematics could be used as
mathematical materials, and teachers had no real ulterior motive behind
these materials. Based on the results, we believe that mathematics materials
are a good tool to use for children to gain an understanding of what
mathematics really is all about. We also believe that other materials such as
boots, cutlery, etc., could be used as mathematics materials, it must not be a
mathematical idea behind the material from the beginning.



BAKGRUND

Under denna rubrik presenteras en inledning om vart valda arbete. Darefter
kommer studiens syfte och fragestallningar presenteras samt de centrala
begrepp som vi benamner i studien. Studiens teoretiska utgangspunkt ar det
sociokulturella perspektivet beskrivs sedan.

Inledning

Intresset for matematik i forskolan uppkom under en kurs i var
lararutbildning dar det togs upp tankar kring ldrande om matematik i
forskolan och matematikmaterial. Tankarna under kursen foll pa hur
matematikmaterial kan anvandas och detta blev utgangspunkten for valet av
studie. Fokuset i studien ligger pa Reggio Emilia och Montessori inspirerade
forskolor. Montessoris forskolor dr k&nda for sina matematikmaterial.
Reggio Emilia forskolorna har daremot inte uppméarksammats
matematikmaterialet pa samma satt. Vi valde att fokusera pa just detta for
att vi tycker att det &r intressant att se hur matematik kommer till uttryck i
de olika pedagogikerna. Bade Reggio Emilia och Montessori pedagogikerna
samt matematik har fatt en stor del i dagens samhalle men &ven fatt stérre
plats i dagens forskolor. Vi vill darfor lara oss mer om dem for att forsta
deras pedagogik och se hur de arbetar. Vi tror att vart arbete kan ge
inspiration att anvanda sig av material fran olika pedagogiska inriktningar
for att utveckla en verksamhet.



Syfte och fragestallningar

Syftet med studien ar att ta reda pa hur larare och barn anvander sig av
matematikmaterialet pa forskolor som arbetar utifran Montessori inriktad
pedagogik och Reggio Emilia inspirerad pedagogik. Syftet &r &ven att
undersoka och fa kunskap om pedagogers tankar bakom matematikmaterial.

. Vilket material finns och anvands pa respektive forskolor i arbetet med
matematiken?

. P& vilket satt anvands materialet av lararna och av barnen?

. Finns det en matematisk miljo pa forskolorna, och i sa fall, hur kommer den
till uttryck?

Centrala begrepp

Nedan forklaras de centrala begrepp som kommer till uttryck i studien.
Beskrivningarna utgar fran hur vi har tolkat begreppen och vad begreppen
innebdr i denna studie. Forklaringarna ska darfor inte ses som en allman
begreppsforklaring.

Matematikmaterial

Med begreppet matematikmaterial menar vi fraimst material som ar avsett
for matematik. Begreppet kan vi ocksa koppla till andra material som kan
bli till matematikmaterial i vissa situationer som uppkommer i férskolans
verksamhet. Matematikmaterial &r skapat for och riktat till att ge kunskap
om matematik. Enligt Eriksson (1996) sa anses det vara viktigt att elever i
skolan far prova pa att kanna pa ett material och prova olika
anvandningsomraden med det inom matematik. De kan da fa se likheter och
skillnader och pa sa vis bilda en begreppshildning. Detta anser vi aven ar
vasentligt for barn i forskolan.

Matematisk milj6

Begreppet matematiks miljo ar en milj6 som stimulerar och uppmuntrar
barn till att forsta och vilja lara sig matematik. Pa forskolorna tittar vi pa hur
matematiken kommer till uttryck i miljén. Enligt Alstrém,R, Bergius,B,
Emanuelsson,G, Emanuelsson,L, Holmquist,M, Rystedt,E, & Wallby,K
(1996) har en matematisk miljo manga andamal. Den ska ge stod for
medverkandes tdnkande och fungera som forum fér gemensamt utbyte och
kritisk undersokning av idéer.

Vardagsmatematik

Enligt Emanuelsson (2006) sa visar barn tidigt intresse for grundlaggande
begrepp och tankar om matematik. Vardagsmatematik ar tillfallen da barnen
kan fa forstaelse for matematiska begrepp genom vardagliga handelser som



vid matsituationer, pakladning, bakning med mera. Vardagsmatematik finns
runt omkring oss hela tiden. Enligt Emanuelsson (2006) ger
vardagsmatematik barn och wvuxna mojlighet att upptacka matematik
tillsammans. Det galler att ta till vara pa tillfallen for matematik men aven
ha beredskap for det som kan forstas utifran tidigare erfarenheter.



LITTERATURGENOMGANG

Under denna rubrik kommer litteratur som behandlar matematikdmnet att
diskuteras. Sedan kommer vi att ga vidare med vad laroplanen sager om
matematik i forskolan. 1 en historisk tillbaka blick kommer vi redovisa
litteratur som tar upp information om Frébels vars pedagogik ar relevant for
var studie, samt Montessori och Reggio Emilia. Vi kommer presentera de tva
pedagogikerna och vad pedagogiken star for och har for syften.

Vad ar matematik?

Matematik ar ett stort &mnesomrade som har kommit till yttryck allt mer i
forskolan pa senare ar. Under denna rubrik namns vad amnet matematik
innehaller och vad litteraturen vi har tagit del av sdger om hur matematik
anvands i forskolan.

Enligt Doverborg & Pramling Samuelsson (2007) Har matematiken kommit
till att bli ett utav de viktigaste &mnena i dagens skola, och har pa sa satt
blivit en del av forskolan ocksa. Matematik beror en valdigt stor del av vart
dagliga vardagsliv och innehaller véldigt manga bitar. Huvudorden som
Furness (1998) beskriver &r: Rum och form, métning och tal, men inom
dessa begreppsgrupper sa finns det véldigt manga mer mindre omraden som
berdrs av matematik. Ett exempel pa detta ar att inom rum och formgruppen
sa befinner sig begrepp som exempel arkitektur, geometri, och konst. Inom
talgruppen sa befinner sig begrepp sa som exempelvis positionssystem,
antal, talens egenskaper. | matningsgruppen sa befinner sig begrepp som
vikt, volym, statistik, och ekonomi. I alla dessa grupper sa finns det fler ord
som beskriver vad matematik star for och visar dven hur stort &mnet i fraga
ar. Enligt Furness (1998) sa anvander vi matematiken i vardagen da vi
berdknar olika saker exempel pengar, vid bakning, tankning av bilar,
klockan osv.

Doveborg & Pramling Samuelsson (2007) anser att det inom fdrskolan
lange har funnits material som har inspirerat till matematik men som inte
har uppmarksammats pa samma satt som det gor idag. Forr hade man inte
nagot medvetet mal att ge barn en grundlaggande matematiks forstaelse i
forskolan. Enligt forfattarna ar forskolan idag mer medvetna om hur man
kan anvénda matematik i verksamheten. Man réknar till exempel antal barn
i samlingen, laser av datum pad almanackan, laser beréattelser, rim och
ramsor.

Matematiken som kulturarv

Matematik har en lang historia bakom sig och har pa sa satt blivit en del av
vart kulturarv. Under denna rubrik kommer vi ta upp matematiken som
kulturarv samt matematikens betydelse for ménniskan.

Enligt Emanuelsson (2006) sa ar matematik varldens storsta
utbildningsamne och har blivit en viktig del av ménniskors kulturhistoria.

Matematik ar skapat av manniskan och har haft en stor historisk betydelse i
situationer fOr naturvetenskapliga utvecklingar och handel, (s.36). | alla



tidsaldrar har manniskor anvant och skapat matematik och blivit en del av
var kultur och omvérld, matematiken ar den &ldsta vetenskap som under
manga ar har utvecklats allt ifran benbitar med streckmarkeringar till olika
figurer sa som siffror och vidare till tankestrukturer och material. Detta
bekraftas dven i Bergius & Emanuelsson (2010) som skriver att verktyg har
varit speciellt betydande for matematiken och speciellt inom handel, for
naturvetenskaplig och teknisk utveckling genom historien. Forfattarna
namner aven att matematikkunnandet innebar sa mycket mer an att bara
utféra berékningar snabbt och sdkert. Matematikens kunskap ar enligt
Andersson (2006) kumulativ vilket innebér att det vi kan &r resultaten av en
valdigt lang utveckling. Samt att det &r lattare att ta in och tanka kring saker
som redan har blivit tankt an att jag sjalv ska komma pa det.

Matematiken &r i stdndig utveckling och en stor del av den kéanda
matematiken &r utvecklad under 1900-talet, da exempelvis datorer
framstalldes och en viss sorts matematik behdvdes for att kunna arbeta med
dem. Matematik finns Gverallt och star over alla kulturella och etniska
granser da den &r helt internationell.

Matematik enligt forskolans laroplan, Lpfo 98/2010

Den svenska laroplanen ar den som alla forskolor ska arbeta utifran oavsett
pedagogisk inriktning. Vi kommer nedan att ta upp de stravansmal i
forskolan som dr relevanta for denna studie.

Enligt laroplanen for forskolan (Lpf6-98, reviderad 2010) ska forskolan:

”lagga grunden for ett livslangt larande. Verksamheten ska vara rolig, trygg
och larorik for alla barn som deltar”, (s.5)

| den nya reviderade laroplanen forekommer flera stravansmal som har med
matematik att gora. Det framkommer att alla i arbetslaget har ansvar for att
barnen utvecklas och stimuleras i sin matematikutveckling.

Forskolan ska strava efter:

“att varje barn utvecklar sin forstaelse for rum, form, lage och riktning och
grundlaggande egenskaper hos méangder, antal, ordning och talbegrepp
samt for mdtning, tid och fordndring”, (5.10).

Enligt (Lpfo 98 reviderade 2010) ska forskolan stréva efter att varje barn:

“utvecklar sin formdga att anvinda matematik for att undersoka, reflektera

over och prova olika I6sningar av egna och andras problemstdillningar” (
s.10).

“utvecklar sin formdga att urskilja, uttrycka, underséka och anvinda
matematiska begrepp och samband mellan begrepp ”,(s.10).

“utvecklar sin matematiska formdga att fora och folja resonemang”, (s.10).

Enligt den reviderade laroplanen (Lpfo 98 reviderad 2010) sa innebér dessa
mal bland annat att varje barn ska fa mojlighet till stimulans och végledning
av pedagoger och vuxna inom forskoleverksamheten. Barnen ska fa
mojlighet att skapa egna aktiviteter och 0ka sin kompetens samt utveckla
nya insikter och kunskaper. Kunskap kommer till uttryck genom olika
former och dessa ar bland annat fakta, fardigheter, forstaelse och



fortrogenhet. For att uppna detta i forskolan kréavs ett samspel mellan olika
parter inom forskolan. Verksamheten ska utga fran barnens intressen och
motivation men dven erfarenhetsvarld for att skapa flera motiv att soka sig
mer kunskap. Larandet ska grundas pa samspelet mellan vuxna och barn
men dven att barn l&r av varandra. Forskolan ska gynna larande, vilket
kraver en diskussion inom arbetslaget om betydelsen for begreppen l&rande
och kunskap.

Matematik i forskolan

Under denna rubrik kommer vi att ta upp pa vilket satt forskolor arbetar med
matematik utifran litteratur, artiklar och tidigare studier om matematik i
forskolan.

Enligt en artikel av Joon & Ginsburg (2010) har manga pedagoger kant sig
oroliga och osékra dver att arbeta med matematik redan i forskolan. Detta
har till stor del berott pa att undervisning tidigare inte har forvantats bland
mindre barn. Pedagogerna var till och med varnade for att lara sma barn om
matematik eftersom det enligt vissa var onodigt, olampligt eller till och med
skadligt for mindre barn. Enligt forfattarna kan dessa missuppfattningar om
matematik i forskolan bero pa Piagets teori om att barn inte ar kompetent
mogna i forskolan. Under senare ar har forskare kommit fram till motsatta
bevis som visar att sma barn ar mycket mer kompetenta och redo for
matematiska formagor. Att lara barn matematik redan i forskolan har darfor
blivit vanligare pa manga forskolor under senare tid.

Enligt Doveborg (2006) kan medvetna larare utmana barns larande och
tankar om matematik genom att ta tillvara pa matematiken i meningsfulla
sammanhang. Barn kan hela tiden bekantas med matematik pa olika sétt.
Eftersom matematiken finns overallt i var omvarld sd lever de i en
matematiks miljé men att vistas i miljon betyder inte att barnen uppfattar
den. Barnen maste fa bekanta sig med matematiken tillsammans med andra
barn och pedagoger med kunskap om matematik for att forsta den.

I en artikel fran Nationellt centrum for matematikutbildning (NCM) i
samarbete med myndigheten for skolutveckling (hamtad 2011-12-05) har
det framkommit hur matematiken kan anvandas pa forskolor med barn i
aldrarna tre till fem. Bland annat sa uppmarksammas samspelet och spraket
som viktiga komponenter for att delge barn om matematik. Samspelet kan
ge barnet mojlighet att gora upptackter tillsammans med nagon som kan lite
mer som en vuxen eller en pedagog. Detta kan bidra till att barnen forstar
hur de ska gora och kan l6sa uppgiften men da kravs det &ven
kommunikation fran den vuxnas sida. Barn far pa detta satt ord pa de
begrepp de upptécker.

Spraket har en stor betydelse for hur barn tar in och tolkar olika begrepp.
Barn som har féraldrar som pratar mycket med sina barn och l&ser hogt for
dem nér de ar sma far det lattare att lara sig lasa och skriva i skolan. Detta
sétt fungerar &ven inom matematiken, om foraldern lyfter fram matematiken
tidigt genom att exempelvis lasa sagor och ramsor och prata om dem, sa kan
det framja barnens vagar i matematiklarandet. Genom att vuxna sétter ord
pa den matematik som finns i var vardag blir matematiken mer synlig och
mer tydlig for barnen som spraket.



Enligt NCM (hamtad 2011-12-05) sa finns det flera olika sétt att arbeta med
matematik hos de yngre barnen. Bland annat sa kan maltider vara passande
for att prata om matematik, da man tillsammans med barnen kan rakna hur
manga koéttbullar det finns, och om man delar dem hur manga finns det da?
Dessutom kan det pratas om mangd i exempelvis mjolkglaset, fullt eller
halvfullt glas, hur tungt kan ett mjolkpaket kan vara? Det kan &ven pratas
om former och storlekar pa brod, frukt och sa vidare. Enlig en tidigare
studie av Landegren & Olofsson (2011) sa tog en forskollarare tillvara pa
vardaglig matematik i samband med pakladning i tamburen. Forskollararen
menade att barnen far mojlighet att 6va pa ett till ett —principen.

Enligt Doverborg & Pramling Samuelsson (2010) sa innebar Ett till ett-
principen att barn ska lara sig jamfora saker i tva mangder genom att para
samman tva olika saker med varandra, alltsa para ihop tva och tva med
saker fran de tva olika mangder. Ett exempel kan vara nar barn klar pa sig
vantar eller stovlar. Rakneramsor, sortering, bilda par, dela upp och jamféra
antal &r andra delar som kan anvandas inom forskolan men dven hemma
som syftar till matematik.

Vardagsmatematik

Under denna rubrik kommer begreppet vardagsmatematik att tydligare
forklaras, det kommer aven finnas med exempel pa vad vardagsmatematik
innebar. | en rapport fran FoU Malmo, avdelningen for barn och ungdom sa
skriver Wedege (2011) att det i vardagen blir nédvandigt att anvanda sig av
matematiska tekniker och idéer. Den sa kallade uppgiften som uppstar nar
man ska losa ett vardagligt problem, kan tal forekomma och skapas med
hjalp ifran olika vasentliga matenheter som bland annat innehaller antal,
timmar, kilo och kronor.

Alltsa sa tillampas vardagsmatematik varje dag i olika uppgifter och
situationer som forskolor idag vill ta till vara pa. AR DETTA BRA????

Vardagsmatematik ar ett begrepp som anvands ofta pa forskolor, som
innebdr att pedagogerna forsoker uppméarksamma matematiska begrepp och
idéer genom olika aktiviteter under den dagliga verksamheten. Enligt
Doverborg & Pramling Samuelsson (2007) kan aktiviteter dar matematik
uppmarksammans vara exempelvis, rakna antal barn i samlingen, lasa av
datum i almanackan, l&sa berdttelser samt rim och ramsor. Enligt forfattarna
sa kan pedagoger spinna vidare pa barns nyuppfunna intresse for omvérlden
och uppmirksamma matematiska begrepp samt uppfatta “matematiken i
vardagen” (s.39) det vill s&ga att géra matematiken synlig for barnen i deras
varld i meningsfulla sammanhang. Situationer dar matematik uppstar bor
pedagogen ta tillvara pa da barnen i fraga far en koppling till matematik
genom att de deltar fran borjan. Situationer dar vardagsmatematik ofta
anvands ar vid dukning, av och pakladning, sortering av olika material
exempel knappar, olika vaderforhallanden dar man kan mata hur mycket sno
det &r ute, anvanda termometern och liknande.

Enligt en tidigare studie, Reis (1998) kan barn i den vardagliga leken stallas
infor olika former av problem som de maste losa. Barn kan intuitivt uppfatta



olika fenomen om sin omvarld som exempelvis kan vara, avstand, langd,
vikt, form, hojd, massa, stor-liten, delar som skapar en helhet med mera.

| en studie gjord av Soderberg & Dahllof Wik (2009) har det genomforts
intervjuer med forskollarare och barnskatare for att fa reda pa hur de arbetar
med vardagsmatematik. Studien visar att forskollararna och barnskotarna tar
tillvara pa vardagsmatematik i barnens lek. Pedagogerna anvande sig da
bade av planerade och oplanerade aktiviteter. Under de planerade
aktiviteterna brukade de betona matematiska begrepp under olika former av
fysisk aktivitet. Barnen kunde dven fa lara sig om parbildning,
rumsuppfattning, turtagning med mera. | oplanerad vardagsmatematik sa var
farskollararna och barnskétarna lyhorda pa barnen. De anser att det ar
viktigt att utga fran barnens intresse och nyfikenhet sa att inte barnen kanner
att vardagsmatematiken blir patvingad. For att larandet ska framjas ar det
ocksa viktigt att larandet synliggors for barnen och lararna. Barnen kan da
sjdlva se sin utveckling i sitt matematiska larande. Studien visar ocksa att
barnen genom lek sjalva anvander sig av vardagsmatematik genom att
exempelvis leka affar. Barnen anvander sig da av matematiska begrepp.

Matematiskt material i en historisk tillbakablick

Nedan beskrivs relevanta pedagoger var studie vilka ar Frébel, Montessori
och Malaguzzi som ar en grundare till Reggio Emilia pedagogikens
spridning. Samtliga pedagogiker skildras ur ett historiskt perspektiv.
Pedagogikernas tankar och syften skildras kort. Aven pedagogikernas tankar
om matematik och matematikmaterial tas upp utifran litteratur.

Friedrich Frobel

Under denna rubrik tar vi upp relevanta delar fran pedagogen Friedrich
Frobel och hans pedagogik.

Enligt Svedberg och Zaar (1998) kallades Frdbel for lekmetodikens fader
och var grundaren av den forsta forskolan Kindergaten. Frébel inforde
lekaktiviteter och material i forskolan som eleverna kunde utveckla sin
kunskap genom. Frobel kan saledes ses som en grundare till
matematikmaterial i forskolan. Frobel ar darfor betydelsefull for bakgrunden
till var studie.

Frobels lekgavor

Under denna rubrik beskrivs Frobels material som brukar kallas for ”Frobels
lekgavor”.

Frobels material bestod av manga olika delar. Som vi tidigare namnt sa
finns nagra av dessa material kvar och anvands i dagens forskolor. Ett
exempel pa ett av Frobels material ar klossar. Klossarna var fran borjan
tankt som ett byggmaterial men har under aren fatt ett matematiskt tankande
omkring sig. Darfor far exempelvis klossarna mojlighet att uppfylla flera
funktioner &n vad det var tankt fran borjan. Eftersom hans material
fortfarande finns och anvands i forskolan sa blir detta intressant att granska
och koppla ihop med var studie om matematikmaterial.



Enligt National encyklopedin (2011- 09-08) var Frobels lekgavor avsedda
att uppfostra och utveckla barns fantasi och motorik. Han ansag att barn
med hjalp av leken fick en mojlighet att utveckla sina olika formagor.
Frobels leksaker var ganska enkla och byggde pa geometriska former sa
som kuben, klotet och cylindern som idag ger sig till uttryck som
byggklossar. Han hade ocksa olika lekgavor som uttryckte sig av olika
flatnings-, sémn och broderiarbeten.

Frobel utarbetade ett rikt material som synliggjorde hans intresse for
matematikens grundstenar, den man kan ldra redan i forskolealder. Hans
lekgavor bestod av 20 stycken olika material med olika syfte. Frobel delade
in sitt material i olika grupper, dessa var: ytor, linjer, kroppar och punkter.

Maria Montessori

Under denna rubrik beskrivs pedagogen Maria Montessori och hennes
pedagogik. Eftersom en del av vart syfte ar att ta reda pa pedagoger och
barns anvandning av matematik material fran Montessoriinriktade forskolor
sd ser vi detta som att vi vill skaffa oss forkunskaper for att satta oss in i
pedagogiken och forsta den.

Skjold Wennerstrom & Broderman Smeds (2008) skriver att Maria
Montessori foddes 1870 i Chirvalle i Italien. Montessori blev under
studietiden utfryst och hanad men eftersom hon var envis och visste vad hon
ville sa klarade hon av studierna och ar 1896 blev hon lItaliens forsta
kvinnliga lakare. Efter utbildningen blev Maria Montessori medlem i ett
forskarlag som studerade barn med mentala handikapp. Hon kom da i
kontakt med barn som hade mentala handikapp och blev upprérd 6ver
barnens situation. Montessori blev senare chef pa ett institut for mentalt
handikappade barn. Hon testade dér att anvanda specialutformat material till
barnen. Hennes tanke med materialet var inte att barnen skulle fa kunskaper
utan det viktigaste var att skapa ett mentalt uppvaknande och en harmonisk
utveckling hos varje barn. Maria Montessori upptéckte att barnen kunde lara
sig mycket som tidigare hade setts som omdjligt fér dem att lara. Hon fick
genom detta idén att dven lata normalbegavade barn fa utvecklas med hjalp
av materialet. Hon blev ansvarig for ett daghem déar hon utvecklade en miljo
dar barnen fick vélja vad de ville gora sjélva och dar materialet fick en
vasentlig betydelse.

Enligt Montessori forbundet (18-01-2012) sa upptackte Maria Montessori
att inlarning, som lampas efter barnens olika utvecklingsstadium blir lattare.
Samt att om man tar till vara pa barns spontana lust och intresse for arbete
kan skapa motiv for att leta efter ny kunskap. Montessori upptéckte aven
barn som vill lara sig ndgot, upprepar dvningar flera ganger. Aven att barn
har en formaga att koncentrera sig nar uppgiften ar intressant. Med hjélp av
sina insikter om manniskans tidiga mognadsprocess sa skapade hon
utgangspunkter for barn sa att de skulle fa mojlighet att utvecklas till
samstamda och fria vuxna i framtiden.

Svedberg och Zaar (1998) skriver att montessoripedagogiken bygger pa en
psykologisk teoribildning som tdnkandets struktur och utveckling beskrivs.
Helhetssynen pa barnen ar en viktig grundsten for utformandet av



montessorimaterialet, men ocksa till den pedagogiska miljon och relationen
till klasskompisar och larare.

Montessorimaterialet

Under denna rubrik beskrivs Montessori materialet samt pedagogers
kompetens och kunskaper.

Svedberg och Zaar (1998) anser att bakom allt arbete som eleverna arbetar
med sa ska lararen i fraga ha en muntlig presentation av materialet eller
aktiviteten. Montessori stéiller darfor hoga krav pa lararen. Lararen bor ha
stora amneskunskaper men ocksa ha ett bra satt att inspirera barnen/eleverna
att soka mer kunskap. Det bor vara ordning och reda i rummet dar
barnen/eleverna vistas. Varje sak/material ska ha sin egna bestdmda plats.
Detta for att gora det lattare for alla parter i det dagliga arbetet men ocksa
for att skapa en inre ordning hos barnen. Allt i en Montessori forskola eller
skola ar anpassat for barn.

Enligt national encyklopedin (2011-09-08) sa understryker Montessoris
pedagogik individuell lek, och leksakerna anvands efter bestdmda regler.

Montessorimaterialets roll

Under denna rubrik beskrivs Montessori materialets betydande roll for barns
inlarning och kunskapsinhdmtande.

”Om materialet gar fOre barnet- briann materialet” — Maria Montessori,
Svedberg och Zaar (1998 5.157)

Svedberg och Zaar(1998) beskriver att Montessori materialet roll har i
forhallande till dvriga element i pedagogiken Gverbetonats. Uppfattningen
om inlarningen i Montessoripedagogiken, ”innebar att gé fran det konkreta
till det abstrakta”(s158).

Enligt Montessori forbundet (18-01-2012) s& var Montessoris tanke bakom
materialet var att det skulle vara till hjalp for att kunna mdéta varje barns
intresse och behov for motorik och aktivitet. Materialet utvecklades for
olika mognadsstadier och intresseinriktningar.

Skold Wennerstrom och Broderman Smeds (2008) skriver att det finns
matematik runt omkring oss. Det lilla barnet har redan ett sinne for
matematik. Barn pa Montessoriforskolor har en sekundar kontakt med
matematikmaterial genom vardagliga arbeten med sensoriska materialet. Da
far barn mojlighet att uppleva bland annat langder, hojder, storleker,
volymer och sa vidare. Det forsta matematikmaterialet ar en fortsattning pa
det sensoriska materialet. Det sensoriska materialet utformade Montessori
for att gynna barnen i deras naturliga utveckling, detta genom vara
sinnesintryck. Det gar fran omedveten kunskap till medveten kunskap,
Materialet ska bidra till att barnet far en konkret erfarenhet att bygga vidare
pa. Materialet ar aven till for att barn ska fa mojlighet att sjalv kunna
utforska matematiska lagar och monster for att senare kunna arbeta med mer
abstrakt matematik. Detta bekraftas dven av Svedberg och Zaar (1998) som
beskriver att materialet kan ses som en god hjalp till barnet vid inl&rning.
Materialets funktion ar uppbyggt med tanke pa sjélvinlarning, alltsa barnet
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ska sjalv kunna granska och se om det har 16st uppgiften. Detta for att
barnen kanner sadan gladje nar de marker sina misstag och kan lésa dem
sjalva. Hanson (1984) menar att materialen inte bara ska skapa intresse och
gladje utan ocksa sporra for en standig aktivitet. VVarje material &r lampat for
en viss alder. Svedberg och Zaar (1998) beskriver att tanken bakom
materialet &r att mota barns behov av aktivitet och stimulans genom att
tillfredsstélla barnens medfodda vilja att lara sig nya saker och utveckla
barnens naturliga begavning.

Enligt Skold Wennerstrom & Brdderman Smeds (2008) Ville Montessori
arbetar for att gora barnen lustfyllda och stimulerade for att vilja lara sig
mer om matematiken. forfattarna beskriver att materialen ska vara en nyckel
till varlden, materialen ska hjalpa barnen att svara pa sina funderingar.
Svedberg och Zaar (1998) beskriver att utformningen av arbetsmetoderna
och materialet har vuxit fram genom observation av barnens behov.

Svedberg och Zaar (1998) skriver att pedagogiken grundar sig i
observationer av barns utveckling. Arbetsmetoderna har vuxit fram genom
observation av barnens behov. Enligt Hanson (1984) &r Montessori
materialen noga utexperimenterade, genom att lata barnen far leka och
anvanda materialen har man lyckats prova ut materialen for att se hur de
fungerar som inlarningsmaterial som kan stimulera barnen. | varje amne
utgar Montessori pedagogiken fran helheten och arbetar sig inat for att i sin
tur arbeta med detaljerna. Runt den rdda traden, som foljer ett barn genom
dess utveckling blir alla &mnen sammanflétade.

Miljon

Under denna rubrik tas en beskrivning av tankar bakom miljén upp inom en
Montessorifdrskola. Samt vad miljon kan bidra med.

Skoljd Wennerstrom & Broderman Smeds (2008) beskriver att miljon pa
Montessoriforskolor ar anpassade for barnen och ska vara forberedd for
barnens olika utvecklingsstadier. Miljon &r betydelsefull fér barnens
utveckling genom olika delar bland annat fysisk, psykiskt, socialt,
intellektuellt, andligt och kansloméssigt. Inom dessa olika kategorier ingar
att flera olika delar finns med for att uppfylla barnens utveckling bland
annat ar det stimulans genom farg och form i rummet men ocksa inredning
Aven att fa barnen att visa en lust for att lara samt skapa en trygg harmonisk
och lugn miljé som &r genomsyrad av kérlek. Koncentration &r ocksa en
viktig del och da behovs det material eller foremal som intresserar barnen
och motiverar dem. Det ar ocksa viktigt att barnen far samspela med andra
barn i olika aldrar.

Skoljd Wennerstrom & Bréderman Smeds (2008) skriver att miljon
poangteras. | en miljo dar barn oftast vistas, ska det vara lugnt, stimulerande
och harmonisk for att barnen ska fa mojligheter att utvecklas till en driven,
glad, trygg, ansvarsfull person. Som visar nyfikenhet for att senare kunna
dela med sig av sina kunskaper med andra. Detta bekraftas &ven Hanson
(1984) da det skrivs om den “preparerande omgivningen”(s.15) som
Montessori skapade, med detta menade Montessori att omgivningen bade
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fysisk och psykisk ska tillfredstélla varje barns behov i viss alder. Den bor
med andra ord formges pa olika sétt i varje period av barnens utveckling.

Reggio Emilia

En del av syftet med denna studie &r att ta reda pa hur larare och barn
anvander sig av matematikmaterial som arbetar utifran inspiration av
Reggio Emilia. Enligt Wallin (1996) ar Reggio Emilia en pedagogik som
vaxer allt mer i Sverige. Eftersom det i den reviderade laroplanen (Lpfo 98
reviderad 2010) forekommer flera tydliga stravansmal om matematik sa
anser vi att det ar intressant att undersoka hur det arbetas med matematik i
Reggio Emilia inspirerade forskolor. Under denna rubrik beskrivs hur
Reggio Emilia pedagogiken. Samt de vasentliga tankarna som pedagogiken
beskrivs sedan. Avslutningsvis beskrivs kortfattat om hur Reggio Emilia
forskolor anvander sig av matematik.

Historik

Enligt Svedberg och Zaar (1998), var Loris Malaguzzi (1921-1994) en
entusiast och en stor inspiratér for forskolorna i den norditalienska staden
Reggio Emilia. Malaguzzi sag pedagogiken som en del av ett
demokratiprojekt. Den 25 april 1945, pa befrielsedagen efter andra
varldskriget sa bestamde sig nagra foraldrar i den lilla byn Cella utanfor
Reggio Emilia att de skulle bygga upp en egen forskola. Loris Malaguzzi
horde talas om fordldrarnas forskola och gav sig ivag dit. Malaguzzi blev
Overraskad av foraldrarnas fina arbete och han blev sedan 6vertalad att borja
arbeta dar. Tillsammans med foréldrarna borjade Malaguzzi bygga upp flera
forskolor, trots motstand fran myndigheter och den katolska kyrkan. Efter
kriget hade de fatt lara sig att lydiga manniskor kan vara farliga och de ville
darfor skapa en ny pedagogik som utgar fran att barn kan tianka och handla
sjdlva. De ville bryta den auktoritdra traditionen och i stallet bygga ett
samhélle pa en demokratisk grund. P& 1960-talet sa dvertog kommunen de
foraldrakooperativa forskolorna och Malaguzzi fick till uppdrag att leda och
utveckla barnomsorgen. Detta fortsatte Malaguzzi engagerat med fram till
sin dod. Ut efter vart skolan byggdes sa valdes namnet Reggio Emilia till
pedagogikens namn som vi ké&nner igen idag. Loris Malaguzzi arbetade
aktivt och engagerat med att utveckla en pedagogik som han sedan ville
sprida vidare.

Reggio Emilias pedagogik

Svedberg och Zaar (1998) | Reggio Emilias pedagogik &r det betydelsefullt
att lyssna pa barnen och respektera dem som medborgare i samhallet.
Pedagogiken har ocksa en bestamd syn pa kunskap da barns utforskande
larande ska ske flitigt och kommunikativt. Man ska se barnet som en
kommunicerande individ redan vid fodseln och i Reggios pedagogik ar
kommunikation som en nyckel till larande. Man tar ocksa tillvara pa barns
erfarenheter av siffror och bokstaver nar de borjar forskolan och later
erfarenheterna komma till uttryck med olika sprakliga formuleringar.
Genom att anvanda sig av flera olika uttryckssatt som bildsprak, drama,
musiksprak, matematik, talsprak, skriftsprak med mera, sa far barnet
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tillgang till hela sin person och pa sa satt kan barnet dven tro mer pa sig
sjélv.

Enligt Reggio Emilia institutet (2011-09-08) sa laggs arbetet upp pa sa satt
att delar som fantasi och verklighet, lek och arbete med manga olika
vandningar kommer till uttryck samtidigt. Enligt Reggio Emilia institutet sa

vill pedagogerna vara nytdnkande och det betyder att arbetet blir
gransoverskridande pa manga olika sétt.

Reggio Emilia och matematik

| samhéllet finns matematik i olika former dverallt. Enligt Furness (1998) sa
far barn lara sig matematiskt tankande, sa kallas prematematik, bade i
miljon ute och inne. Barnen far dven mdjlighet att anvanda matematiska
begrepp under lek. Enligt Furness (1998) sa finns prematematik i forskolan
under dagens alla aktiviteter som samling, maltider, lek med mera. Under de
olika aktiviteterna kan pedagoger och barn ta tillvara pa matematik och fa in
matematiska begrepp genom att rékna, fa in volym, vikt, parbildning,
former med mera. Enligt Doverborg (2006) sd ger nya erfarenheter och
utmaningar som barnen utsatts for mojlighet till att lara nya begrepp.

Studiens teoretiska utgangspunkt

Vi har valt att arbeta utifran det sociokulturella Nedan féljer en beskrivning
av perspektivet samt en koppling till var studie.

Sociokulturellt perspektiv

| vart arbete har vi anvant oss av ett sociokulturellt perspektiv. Dar vi bland
annat fokuserat pa Lev Vygotskijs tankar. Enligt Smidt (2010) s& lades
grunden for det sociokulturella perspektivet av Vygotskij 1896-1934,
Vygotskij var bara 37 ar gammal nar han dog, men uppnadde viktiga delar
som har kommit att fa stor pedagogisk betydelse i dagens forskola.

Vygotskij (1995) anser att samspel, berattelser fantasi och kreativitet ar
viktiga infallsvinklar i barnets utveckling. Utifran detta synsatt har vi valt
det sociokulturella perspektivet som var valda teoretiska utgangspunkt.
Vygotskij (1995) ansdg ocksa att en del av de centrala delarna var barnets
fantasi och kreativitet. Med detta menade han att ju mer barnet fatt
erfarenhet ifran exempelvis genom att ha observerat, deltagit, last och
upplevt och liknande, desto storre blir barnets kreativitet och fantasi. For att
kunna arbeta vidare kréavs det en erfarenhet att bygga pa.

Enligt Kroksmark (2003) &r en del av det sociokulturella perspektivets
grundstolpar att manskligheten forandras utan uppehall. | samarbete med
andra manniskor kan kunskaper och erfarenheter att inforskaffas nér som
helst. Vygotskij (1995) anser att larande sker i samspel med flera olika
individer samt i den milj6 individer befinner sig i.

Vi inspirerades av det sociokulturella nar vi analyserade vart insamlade
material. Enligt Williams (2006) Sa har det sociokulturella perspektivet och
Lev Vygotskilj tankar om barns larande blivit allt mer viktigare inom
forskolan och inom forskning kring barns larande. Vi har valt att utga fran
bland annat det sociokulturella perspektivet da vi vill ta reda pa tankarna
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bakom matematikmaterial och om det bidrar till barns larande kring
matematik. Enligt Hwang och Nilsson (2003) innebar det sociokulturella
perspektivet att larande kan ske genom sociala samspel. Det sociala
samspelet kan ge verktyg som lar barn hur man hanterar och méter problem.
Enligt Vygotskij (1995) kan barns tankande och formaga forbattras genom
att barn blir mer medvetna om hur de ska tanka nér de stélls infér problem
och hur de ska l6sa det. Barn ska fa tillfalle till att fa testa sin formaga vilket
matematikmaterial kan bidra till.

Enligt Saljo (2010) ar kommunikativa processer och samspel mellan
individer viktiga delar i det sociokulturella perspektivet. Aven de kulturella
redskapen nédmner han som viktiga. Det mest vasentliga redskapet &r
kommunikation eftersom barn pa sa vis far ta del av andra manniskors
uppfattningar och forklaringar. Genom kommunikation far barn &ven
utveckla nya satt att diskutera och handla. Andra viktiga redskap &ar de
materiella som enligt Saljo ar vasentliga eftersom de framstallas for att fylla
en funktion. Saljo ndmner aven situerat larande vilket innebér att tdnkande,
handlingar och larande sker i samhorighet med varandra. Genom det sa
aterkommer andra sammanhang som ger majlighet till mer larande., Saljo
(2010).

Vi kopplar det sociokulturella perspektivet till var studie pa sa vis att ett
samspel kring material mellan flera individer kan bidra till en tydligare
grundforstaelse kring matematik och matematikmaterial hos barn. Detta kan
aven utveckla barns samspel med varandra och att barn lar av varandra i
aktiviteter kring matematik. Williams (2006) anser att genom socialt
samspel i en gemensam aktivitet dar problemlsningssituationer uppstar kan
strategier 6verforas fran en mer kunnig person till barnet. Dessa strategier
kan barnet anvanda sig av i andra situationer som uppstar. Nar barn och
pedagoger arbetar tillsammans med matematikmaterial och matematik
uppkommer aven nya begrepp som barn far maéjlighet att ta till sig och
anvéanda samt veta inneborden av dem.
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METOD

Vi kommer nedan att beskriva studiens val av metod och varfér vi valde
denna metod. Vi beréttar pa vilka forskolor var studie genomforts och varfor
vi valde dem. Vi kommer dven beskriva hur var studie har genomférts och
hur genomforandet av observationer och intervjuer gick till. Under denna
rubrik forekommer ocksa forskningsetik och en redogorelse for studiens
trovardighet samt analys.

Metodval

| var studie har vi valt att arbeta med den kvalitativ metod. Enligt Starrin
och Svensson (1994) kan den kvalitativa metoden visa sig lamplig att
anvanda om det redan finns en kdnnedom om olika foreteelser och ska
undersoka hur dessa beter sig . FOrfattarna anser dven att inneborden av den
kvalitativ metod &r att besitta ett intresse av hur ett fenomen &r skapat, det
vill séga vilka karaktdrsdrag det innehar. Enligt Thurén (2007) kan en
djupare kunskap skapas med en kvalitativ metod detta bidrar till forstaelsen
for det man forskar om. Forfattaren anser &ven att den kvalitativa metoden
fungera bra vid samhéllsvetenskapliga och humanistiska undersdkningar. Vi
valde att arbeta med kvalitativ metod eftersom observationer och intervjuer
ingar i var studie.

Observation

Att observera ar att man lagger market till, letar efter nagot eller iakttar
situationer eller personer beroende pa motivet. Med hjélp av vara sinnen sa
kan vi registrera vad som hander runt omkring oss. Nar vi har anvant
observations som en form av undersokningsteknik s& har vi arbetat med
I6pande protokoll som innebar att vid det tillfallet som observation sker sa
noterar man standigt. Observatoren kan da latt kunna anteckna saker som
intresserar  eller uppmarksammar  observatéren. Vart motiv  for
observationerna &r att vi vill ta reda pa materialets anvandning, vad det finns
for material samt hur den matematiska miljon kommer till uttryck.
Situationer dar vi har observerat har bland annat innehallit
materialanvandning hos barn och pedagoger samt samtal och instruktioner
fran pedagoger till barn eller mellan barnen. Vi har dven observerat de olika
matematiska miljoerna pa de tre forskolorna och hur de kommer till uttryck i
den pedagogiska verksamheten.

Intervju

Vi kommer ocksa att anvanda oss av strukturerade personliga intervjuer,
vilket innebar att fragorna som vi stéller enbart kommer vara strukturerade i
den ordning som vi tidigare har bestamt. Enligt Lokken & Sgbstad (1995) sa
anvands personintervjuer oftast i systematiska undersékningar som
exempelvis forskningssammanhang. Den viktigaste podngen i en
strukturerad personlig intervju &r enligt Lekken & Sgbstad (1995) att lata
respondenten formulera och tanka igenom sina svar pa egen hand. Detta ger
respondenten mojlighet att berétta om sina upplevelser innanfoér dess egen
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referensram. Samt att den som intervjuar lattare kan komma at karnan som
de soker inom sin valda forsknings/ &mnesomrade. Under intervju kan man
anvanda observation genom att man observerar kroppssprak och gester.

Urval

Vi har valt att genomfora var studie pa Reggio Emilia inspirerade forskolor
och Montessori inriktad forskola eftersom vi inte kande till hur dessa
pedagogiska inriktningar arbetade med matematik. Vi hade inga
forkunskaper pa hur Reggio Emilia arbetade med matematikmaterial. Vi
kande déremot till att Montessori anvande sig av olika material men vi
visste inte hur de materialen sag ut pa vilket sétt de anvandes.

Vi har varit pa tre forskolor i Vastra Gotaland. Tva av forskolorna var
Reggio Emilia inspirerade och en var Montessoriinriktad. Vi har valt att
genomfora intervjuer med tva pedagoger pa varje forskola. Arbetslagen pa
forskolorna fick komma 6verens om vilka tva pa varje forskola som vi
skulle fa tillatelse att genomfdra intervjuer med.

Genomfdrande

Efter att ha last in oss pa vart valda amne sa fortsatte vi vart arbete med att
ta reda pa forskolor i var narhet som var Reggio Emilia inspirerade och
Montessoriinriktade. Vi ringde sedan till tre lampliga forskolor och
presenterade oss sjalva, var utbildning och att vi nu skrev ett examensarbete.
Vi berattade aven studiens syfte. Vi fragade darefter om det gick bra att
bestka dem sa att vi kunde berétta mer om vart arbete. Under besoken sa
berédttade vi att vi gérna ville genomfora observationer och intervjuer hos
dem vilket vi var valkomna att géra pa samtliga tre férskolor. Vi skrev dven
ett informationsbrev till barnens foraldrar dar vi forklarade vad var studie
skulle handla om, att vi skulle genomfdra observationer och att deras barn
skulle fa vara helt anonyma i studien. Vi skrev dven vara kontaktuppgifter
och att foraldrarna skulle hora av sig om de hade fragor eller om de inte
ville att deras barn skulle delta i studien.

Observationernas genomférande

Under observationerna sa valde vi att observera enskild anvandning
material, det vill sdga anvandning som inte sker under samlingar. Vi har
exempelvis observerat barn som sjélva arbetar med ett material och barn
som tillsammans med en pedagog anvéander material. Vi anvande l6pande
protokoll.

Vi har valt att arbeta med barn i aldrarna tre till fyra ar i en barngrupp pa
varje forskola eftersom vi ansag att det skulle vara intressant att fa se hur
barn i denna alder kan fa majlighet att lara sig matematik inom de tva
pedagogikerna. Vi har genomfort observationer pa tre forskolor, en
Montessoriinriktad forskola och tva Reggio Emilia inspirerade forskolor. Pa
varje forskola var vi pa en avdelning och genomférde observationer under
en formiddag. Pa Montessoriforskolan var vi tillsammans och genomférde
observationer medan vi gick till en Reggio Emilia férskola var och
observerade. Vi har varit pa varje forskola vid tre tillfallen och genomfort
observationer.

16



Pa Montessoriforskolans avdelning fanns det 20 barn och tre Pedagoger.
Barnen var i tre till fyra ars alder. Under det forsta observationstillfallet fick
vi se nar en pedagog och ett barn pa tre och ett halvt ar arbetade med
réknespolar. Denna observation varade i ca 10-12 minuter. Nésta aktivitet
fick vi ta del av strax efter den forsta observationen. Det var da tva barn som
bada var tre och ett halvt ar. Barnen satt och lekte med klossar och forsokte
konstruera en byggnation. Denna observation varade under ungefar 8-10
minuter. Under det andra bescket pa forskolan fick vi se nar ett barn pa snart
fyra ar satt och arbetade ensam med det rosa tornet pa en matta, denna
observation varade i ca 15 minuter. Vi fick under detta tillfalle &ven se nar
tvad barn byggde med klossar. Den observationen varade under ungefar 10
minuter. Under det tredje besOket fick vi se ndr barn spelade spel. De
observationerna vara ungefar i 30 minuter.

Pa en av Reggio Emilia forskolorna observerades en avdelning med barn i
tre ars alder. Pa avdelningen fanns det 20 barn och fyra pedagoger. Det
forsta observationstillfallet gjordes nér det var en pedagog som arbetade
ihop med tva barn som var tre ar. De arbetade med ett egen tillverkat
matematikmaterial som bestod av kastanjer och inplastade 16v samt
inplastade papper med geometriska figurer pa. Denna observation pagick
under ungefar 15 minuter. Vid nasta observationstillfalle var det tva barn
som nyss hade fyllt tre ar som satt och arbetade med matematiknallar. De
sorterade in dem efter farg och storlek. Denna observation tog ca 8-10
minuter. Den tredje observationen varade i ca 12-14 minuter. Det var da en
pedagog och ett barn pa ca tre och ett halvt ar som arbetade med klossar och
sorterade in dem i olika grupper. Pa den andra Reggio Emilia férskolan var
det 18 barn nar observationerna genomfordes samt fyra pedagoger. Barnen
pa avdelningen var mellan fyra och fem ar. Under ett observationstillfalle pa
denna forskola sa spelade nagra barn ett matematikspel. Observationen
varade ungefar 15 minuter. P4 denna forskola gjordes &ven ett
observationstillfalle da ett barn lekte med en vag och vagde. Observationen
varade under cirka 15 minuter. Det gjordes dven observationer da barn
byggde med klossar och de observationerna varade mellan 10-15 minuter.

Intervjuernas genomforande

Innan intervjuerna genomfordes sa skrev vi ihop fragor som vi ville ta reda
pa. Vi laste ocksd pa om de olika pedagogikerna och deras material och
tankegang for att lattare kunna ta del och kunna vara med i samtalet.

Intervjuerna har genomfort pa tre forskolor och pa varje forskola har det
genomfort tva intervjuer med forskolelarare pa varje forskola for att vi
skulle mojlighet att fa hora flera tankar om att arbeta med
matematikmaterial. Diktafoner anvandes under intervjuerna sa att vi inte
skulle missa nagot av vad forskollararna sa och aven for att vi skulle fa
mojlighet att lyssna pa intervjuerna efterat och da kunna tolka svaren
tillsammans.

Analys

I analysen har vi utgatt fran den fenomenografins fyra steg. Enligt Patel och
Davidsson (2003) sker den fenomenografiska analysen i fyra steg. Det
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forsta steget ar att bekanta sig med insamlad data och skapa ett
helhetsintryck. Det andra steget ar att urskilja likheter och skillnader i de
genomforda intervjuerna. | det tredje steget ska uppfattningar klassificeras i
beskrivande kategorier samt i det fjarde steget fordjupa sig i den
underliggande uppbyggnaden i kategorisystemet.

Enligt Patel och Davidsson (2003) krdvs det att man bearbetar och
klassificerar det material vi far ta del av och samlar in for att fa svar pa
studiens fragestallningar. For att forklara begreppen analys sa har vi tagit
del av Rienecker och Stray Jorgensen (2008) som foérklarar att analys
betyder att det insamlade materialet kan delas in i olika kategorier. Vart
insamlade material innehaller bade anteckningar och ljudinspelningar fran
intervjuerna samt anteckningar fran observationerna.

Vi borjade med att lyssna pa ljudinspelningarna och tog dven stod av vara
anteckningar for att fa fram det vasentliga for var studie. De delar av
intervjun som vi valde att plocka bort var delar som kan ha bestatt av
obetydliga fragor fran andra pedagoger eller barn, som inte hade med var
studie att gora. Med hjélp av vara anteckningar sa kunde vi enklare avgora
vem som sa vad eftersom det kan vara svart att faststalla enbart med hjalp
av ljudinspelningar. For att hitta likheter och skillnader mellan intervjuerna
sa markerade vi de svar som paminde om varandra men ocksa de som
skiljde sig.

Utifran sammanfattningarna av observationer och intervjuer sa har vi delat
in resultatet i tre olika delar. Foljande rubriker som vi har valt &r
forskolornas matematikmaterial, materialets anvandning och matematisk
miljo eftersom de behandlar vara fragestallningar.

Trovardighet

Enligt Patel & Davidson (2003) behovs en god validitet for att gora en bra
undersokning. Det innebér att vara medveten om att undersoka det studien
har som avsikt att undersoka. Forfattarna papekar aven vikten av en god
reliabilitet vilket innebar att undersokningen sker pa ett palitligt satt.

Eftersom vi traffade barnen innan observationerna genomfordes sa fick
barnen majlighet att lara kanna oss. Vi var da inte okanda for barnen vilket
minskade risken for att barnen gjorde annorlunda vid observationerna pa
grund av var narvaro.

Vid intervjuerna soktes inte asikter hos informanterna som pa nagot satt
kunnat ge negativa konsekvenser. Fragorna har inte styrts for att fa sarskilda
svar. Eftersom intervjuerna spelades in med hjalp av diktafon sa blev
trovérdigheten storre eftersom vi efter intervjuerna gemensamt kunde tolka
svaren. Risken for missuppfattningar kunde pa sa satt minskas.

Forskningsetik

Innan studien pabodrjades sa tog vi del av vetenskapsradets (2002) riktlinjer
och principer for forskningsetik for humanistisk- samhallsvetenskaplig
forskning, som vi sedan arbetade utifran. Inom forskningsetikens riktlinjer
sa finns det fyra huvudkrav vilka ar: Informationskravet, samtyckeskravet,
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konfidentialitetskravet och nyttjandekravet. Har kommer en forklaring av
dessa huvudkrav.

Informationskravet innebér att vi innan intervjuer och observationer har
informerat bade forskolor och vardnadshavare om var studie och
anledningen till varfor vi besoker forskolorna. Informationen gavs till
forskolorna nar vi besokte dem. Efter forskolornas samtycke sa skrev vi ett
brev med information till foraldrarna om att vi under tre tillfallen kommer
att besoka forskolan for att observera matematikmaterialets anvandning.
Deltagandet for bade barn och forskoleldrare i studien ar frivillig. Vi
informerade dven om att resultatet kommer att offentliggbras i form av
examensarbete

Samtyckeskravet innebar att de medverkande i studien far bestamma sjalva
om deras deltagande. Alla medverkande under 15 ar ska ha vardnadshavare
tillstand att fa delta. Vi har fatt tillstand och samtycke fran alla tillfragade.

Konfidentialitetskravet innebar sekretess, personuppgifter ska inte
offentliggoras. De medverkande har ratt till att vara anonyma i studien. Vi
meddelande de deltagande om att vi har tystnadsplikt och att inga
bandinspelningar  offentliggdrs. Under intervjuerna anvands inga
personuppgifter som kan berédtta om personerna.

Nyttjandekravet innebér att det insamlande materialet bara &r till for den
aktuella studien och kan inte anvéndas till andra andamal.
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RESULTAT

Studiens syfte ar att ta reda pa hur larare och barn anvéander sig av
matematikmaterialet pa forskolor som arbetar utifran Montessori inriktad
pedagogik och Reggio Emilia inspirerad pedagogik. Syftet ar dven att
undersoka och fa kunskap om pedagogers tankar bakom matematikmaterial.
Studiens fragestallningar &r ta reda pa vilket material som finns och anvénds
pa respektive forskolor i arbetet med matematiken, pa vilket sétt materialet
anvands av lararna och av barnen samt om det finns en matematisk miljo pa
forskolorna, och i sa fall, hur den kommer till uttryck. Nedan foljer studiens
resultat som bestar av tre delar. Varje del besvarar studiens fragestallningar.
Delarna behandlar férskolornas matematikmaterial, materialets anvandning
och matematisk miljo.

Forskolornas matematikmaterial

Under denna rubrik kommer vi att besvara studiens forsta fragestallning
som &r att ta reda pa vilket material som finns och anvéands pa respektive
forskola.

P4 bade Montessori och Reggio Emilia forskolorna  finns
matematikmaterial. Vissa material finns pa samtliga forskolor. Detta &r
bland annat spel och klossar. Sedan finns det material som ar speciella pa de
olika forskolorna. Detta ar exempelvis Montessoris egna matematikmaterial
som enbart sett pa Montessorisforskolan. Det finns dven material pa de bada
Reggio Emilia forskolorna som varierar. Detta ar egentillverkade material.
Vi kommer nedan borja med att beskriva det matematiska material som barn
och pedagoger arbetade med pa Montessoris forskola. Vi gar sedan vidare
med att beskriva det material som barn och pedagoger arbetade med pa
Reggio Emilia forskolorna.

Montessoris material

P& Montessoris forskola fanns det i stor mangd material som ér till for att
barn pa ett enkelt och praktiskt vis ska fa forstaelse for matematik. Nedan
foljer en presentation av ndgra av de material som Montessoriforskolan
anvander sig av.
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Bilden ovan visar ett material med sa kallade raknespolar. Barnen ska med
detta material ldgga ratt méang antal stavar i ratt fack. Nar l&raren visar
barnen hur materialet kan anvandas sa lagger den stavarna i handen nar den
réknar.

“Genom att liigga spolarna i handen nar man réknar sa blir det tydligare
och barnen far kinna pad skillnaden mellan flera och fa stavar”- Pedagog
Montessori.

Bild 2

Bilden ovan till vanster visar parlor i antalet ett till tio som &r tradda pa
tradar. Barnen kan réakna med hjilp av parlorna och samtidigt kunna se
skillnaden pa antalet genom att jamfora langden pa dem. Bilden till hoger
visar ocksa parlor som &r tradda pa tradar. Det ar tio parlor pa varje trad.
Med hjalp av dem kan man rékna tiotal. Bilden visar &ven 1000 péarlor som
ar sammansatta som en kub.

“Barnen far enklare for att forstd antal om de anvinder alla sina sinnen.
Parlorna gor sa att de far mojlighet att se och kanna skillnad pa mycket och
lite”, -Pedagog pa Montessori.

Bild 3

Med hjalp av stavarna pa bilderna ovan kan barnen mata och rakna.
Fargerna ar malade i decimeter.

”Med materialet kan barnen fa forstaelse for langd och kan med hjalp av
stavarna jamfora langd. Nar ett barn undrar hur langt nagot ar sa hamtar
det en stav och mdter med”, -Pedagog Montessori.
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Bild 4

Bilden ovan visar tréplattor med ental, tiotal, hundratal och tusental.
Materialet visar antalet siffrors mening i olika stora tal.

“Med detta material kan barn fa majlighet att se antal nollor och siffrors
betydelse i olika stora tal,’- Pedagog Montessori.

Sensoriskt material

P& Montessoriforskolan fanns det material som forberedde barnen infor det
matematikmaterial som &ar beskrivet ovan. Detta material kallas for det
sensoriska materialet. Det sensoriska materialet finns ute i ett stérre rum déar
det finns tillgangligt for barnen att anvénda nér de vill.

Bild 5

Materialet pa bilden ovan visar ett cirkelpussel. Barnen ska med detta material
pussla cirkar i olika storlek. Enligt pedagog pa Montessoriforskolan kan barn

med hjélp av detta material fa uppfattning om form, volym, olika storlekar och
aven vikt.

”Med materialet kan barnen fa jamfora och upptacka storlekar, volymer,
vikter och formers olikheter.”-Pedagog Montessori
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Bild 6

Bilden ovan visar tréklossar i olika strolek. Klossarna kan placeras i
storleksordning vilket gor att barnen konkret kan se och jamfora storlek.
Barnen kan dven genom materialet fa kanna en kvadrats form. Materialet
kan dven utvecklas for att bemota olika barns matematiska utvcekling.
Materialet kan da exempelvis ge barn en grundforstaelse for att sma klossar
kan bilda en storre kloss tillsammans.

Bild 7

Stavar i olika langd finns &ven tillgangligt i det sensoriska rummet fast har
ar de inte malade i decimeter.

”Med materialet kan barn fa majlighet att uppticka olika langder och
barnen kan med hjilp av detta material mdta olika saker”- Pedagog
Montessori.

Reggio Emilias material

Pa de Reggio Emilia inspirerade forskolorna har vi kunnat hitta foljande
gemensamma material som anvands dagligen, sedan har vardera forskola
egna pahittade material som aven de anvands dagligen och som &r anpassat
for deras barngrupp. Nedan féljer en presentation av nagra av de material
som finns och anvands pa de tva forskolorna med Reggio Emilia inspiration.
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' Bild 8

Pa bilden visas ett sort bradspel som gar ut pa att man ska sla en tarning med
olika figurer pa, pa just denna tarning sa finns det figurer av olika djur och
trad, bland annat hare, gran, anka, tupp och sa vidare. Nar tarningen visar en
figur ska barnen leta reda pa den figuren och placera den pa ratt plats pa
deras spelbricka.

”Se och koppla ihop formerna med varandra, men vi ser sjdlvklart att man
kan anvanda materialet pa andra satt en just detta satt, exempel kan vara
sortering av firg, form” - Pedagog Reggio Emilia

Bild 9

Pa denna bild sa visas brickor som man bland annat kan anvénda som
tangram. Det innebdr att barnen far en bild som visar en figur och med hjalp
av brickorna ska man sedan bygga ihop figuren. Brickorna anvénds &ven till
sortering av olika slag.

”Ge barnen mojlighet att konstruera olika figurer, antingen genom att
anvinda en mall (Tangram) eller att konstruera med hjdilp av sin fantasi” —
Pedagog Reggio Emilia
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Bild 10

P4 bilden sa visas olika former av nallar och lankar. Med ett annat namn
kallas de matematik nallar och matematiklankar. Med detta material s& kan
barnen fa mojlighet att sortera olika storlekar, farg samt leta efter stor och
liten nalle.

Med lankarna sa kan man aven dar sortera in i farg men ocksa bygga ihop
dem till en lang kedja da kan man eventuellt prata om olika langder pa
kedjorna. "Med detta material kan barnen fa mdjlighet att utforska samt
lara sig se skillnader med hjalp av sorteringar av olika slag exempel pa
detta kan vara att sortera efter farg, form, storlek med mera.” — Pedagog
(Reggio Emilia)

Bild 11

Detta material ar speciellt for en av forskolorna da de har tillverkat detta
sjalva tillsammans med barnen. Barnen fick ga ut i naturen och samla lov
och kastanjer som sedan pedagogerna har sammanstéllt till ett
matematikmaterial, detta material star i deras lilla matematikhdrna. Detta
gar ut pa att bland annat lagga kastanjerna efter geometriska figurer som
syns pa bilden. Ett annat anvandningssatt ar att anvanda burkar med siffror
fran 1-5 som barnen sedan ska lagga ratt antal kastanjer i. Pedagogers tankar
bakom detta material:

”Tanken bakom loven ar dven hér sortering, bland annat av former, sorter,
farger och storlekar med mera. Med hjélp av kastanjerna kan man dven
anvéanda och arbeta med antal och prova att introducera barnen for plus och
minus” - Pedagog (Reggio Emilia).
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Gemensamma material

Pa Montessoriforskolan och de tva Reggio Emilia forskolorna fanns det
gemensamma matematikmaterial. Nedan presenteras de gemensamma
material som vi fick mojlighet att ta del av.

Bild 12 Bild 13 Bild 14

Klossar ar ett material som kommer ifran Frobels lekgavor. Frobels syfte
med detta material var framst att barn far gora byggnationer. Klossarna pa
forskolorna anvénds flitigt av barnen dagligen, och hédr syns en del av de
klossar som finns. Klossarna anvandning har olika syften beroende pa
barnens intresse. Bland annat sa kan de konstruera olika skapelser av dem
genom att bygga. Barnen kan daven med hjélp av klossarna sortera in i férg,
storlek och utseende bland annat.

“Klossarnas funktion dr manga, vilket vi tycker dr bra da man kan anpassa
det efter varje barn. med klossar kan man konstruera saklart, men ocksa
sortera in i olika kategorier” — Pedagog (Reggio Emilia)

Bild 15

Forskolorna har dven olika former av spel, pussel och memory som anvands
av alla. Pa bilderna visas bara nagra av de spel som finns tillgodo. Manga av
spelen har innebdrden att samla ihop par eller att hitta ratt farg, siffra eller
plats for att kunna avsluta spelet. Pusslen innebér att forsdka bygga ihop en
helhet av flera olika delar, med andra ord férsdka bygga ihop bilden igen.

”Med spel, pussel och memory kan man vava in matematik genom att vi kan
prata om matematik som antal, former, parbildning med mera. ” — Pedagog
Reggio Emilia
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Bild 16

Pa bilden visas en vag som finns tillganglig for barnen. Har far barnen
mojlighet att véga olika saker och upptécka vikt.

”Barnen far valja saker att vaga som nallarna och se skillnader i vikten och
hur man kan uppnd en jdmn vikt. ”- Pedagog, Reggio Emilia

Alternativt matematikmaterial

Pa bade Montessoris forskola och Reggio Emilia forskolorna tas
matematiken tillvara ofta i vardagliga situationer. Forskolorna tar tillvara pa
de tillfallen i vardagen dar matematiken kan bli synlig. Pa Montessori
framkommer det i ett intervjusvar som citeras nedan, att pedagogerna tar till
vara pa tillfallen som bakning. Material som exempelvis decilitermatt kan
da bli ett matematikmaterial.

"Vi bakar mycket hdr, kanske fér mycket “skratt” men genom att baka far
barn 6va pa sa mycket som att rakna, volym, former och annat. Vi kan prata
om sa mycket matematik med barnen nér de bakar som de tycker det ar s
kul” — Pedagog Montessori

Aven pa Reggio Emilia framkommer det att saker som exempelvis skor och
vantar kan bli ett matematikmaterial utifran det intervjusvar som citeras
nedan:

Vi har en del matematikmaterial men jag tycker ocksa att sa mycket annat
material som man inte vanligtvis ser som ett matematikmaterial kan bli till
det. En sko eller vantar kan bli ett matematikmaterial om man pratar om
matematik ute i hallen eller s, -Pedagog Reggio Emilia
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Materialets anvandning

Under observationer har vi fatt ta del av hur barn arbetar med
matematikmaterial, hur de far materialet introducerat samt vilka kunskaper
som barnen far mojlighet att 6va pa och utveckla. Vi kommer nedan
presentera observationstillfallen dar barn far arbeta med matematikmaterial
under olika former. Under en del tillfallen har barnen sjélva anvént
materialet. Vid andra tillfallen har en pedagog varit nérvarande och
introducerat materialet samt hjalpt barnet att utveckla begrepp och forstaelse
for materialet. Utifran transkribering av material har vi kommit fram till att
materialets anvandning kan delas in i olika kunskapsrubriker. Det vi genom
observationer har sett att barn for mojlighet att lara genom anvéndning av
materialet ar antal, storlek, form, vikt samt att de kan lara genom samspel
med varandra. Vi kommer under dessa rubriker beskriva observationer som
vi har sett pa bade Montessori och Reggio Emilia som vi kan koppla till
kunskapsrubrikerna.

Antal

Resultatet visar att barn med hjalp av material har fatt lara sig om antal.
Genom att barnen far plocka saker samtidigt som barnet raknar sa kan det fa
forstaelse for hur mycket ett tal egentligen ar. Det forsta exemplet beskriver
en observation med ett material som ar avsett till detta. | det andra exemplet
beskrivs ett observationstillfalle pa en vardaglig situation da barn for
mojlighet att lara sig och fa forstaelse om antal.

Exempel 1.

Vid ett observationstillfalle pd Montessoriforskolan sa fragar en pedagog
Lisa om hon vill arbeta med ett matematikmaterial och det vill Lisa.
Pedagogen plockar da fram materialet med raknespolar (bild 1, sid:25) som
Lisa enbart har provat en gang innan. Pedagogen visar hur Lisa ska arbeta
med materialet. Pedagogen tar upp en spole, lagger den i handen och sager
tydligt ”en”. Hon och ber Lisa att upprepa “en”. Pedagogen ldgger sedan
spolen i ratt fack samtidigt som hon pekar pa siffran ett och sdger “en”. Lisa
ska efter detta med stod av lararen arbeta med materialet sjalv. Hon plockar
upp den forsta spolen och lagger den i handen. Samtidigt som pedagogen
sdger hon “en” och ldgger sedan spolen i rétt fack. Pedagogen pekar sedan
pé siffran ett och séger “en”.

Under detta tillfalle far Lisa mojlighet att upprepa det material som hon
tidigare har fatt anvanda en gang tidigare tillsammans med en pedagog.
Under tillfallet far hon mojlighet att trana pa siffrors namn och hur de later
samtidigt som hon far kanna pa antal och se hur siffran ser ut. Pa sa satt
anvander hon nastan alla sinnen. Lisa far mojlighet att trana pa en till en
metod. Bade tal och muskelminnet far mojlighet att dvas. Lisa utvecklar en
forstaelse for hur mycket som en, tva, tre och fyra egentligen ar genom att
hon far se spolarna och dven kanna dem i handen.
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Exempel 2.

Under ett observationstillfille pd en Reggio Emilia forskola sa later en
pedagog barnen vara med och duka. Barnen far da rakna tallrikar, glas och
bestick. Barnen fortsatter efter dukningen med att rdkna medan de ater. De
rakna da hur manga potatisar och kéttbullar de har pa tallriken.

Genom att duka far barnen bland annat trana pa att rakna. De maste rakna ut
hur manga barn det ar och hur manga tallrikar, glas och bestick det behdvs.
Detta gor att barnen kan fa forstaelse for hur mycket en siffra egentligen ér.
Det visar sig att barnen har tyckt det varit roligt och intressant eftersom de
vill fortsatta att rdkna dven nar de ater. De far da mojlighet att se skillnader
och likheter mellan exempelvis hur manga koéttbullar samtliga har pa
tallriken.

Storlek och form

Utifran observationer pa bade Montessori och Reggio Emilia har det visat
sig att barn far majlighet att lara sig om storlek och form med hjalp av
klossar. Klossarna kan ha olika former och storlek. Det forsta exemplet
nedan visar att tva barn lar sig om storlek och formers betydelse nér de
bygger. Det andra exemplet visar nar en pedagog blir delaktig nar tva barn
bygger med klossar.

Exempel 1.

Under ett observationstillfalle pA Montessoriférskolan sa sitter Ludvig och
Nina pa en matta med en korg som det &r klossar i, bild 12 sid:25. Barnen
bygger med klossarna. Barnen pratar om stor och mindre medan de bygger.
Ludvig kommer under byggandets gang pa att det ar bra att ha en stor
fyrkantig kloss i botten for att det inte ska ramla. De provar dnda att bygga
med en liten fyrkantig kloss i botten och lyckas med detta. De forsoker
sedan bygga med en liten cirkelformad kloss i botten och misslyckas da med
detta. Nina sager da att det inte gar att bygga med en rund kloss i botten for
da rasar allt.

Undre observationstillfllet sa visas att Ludvig och Nina reflekterar ver hur
man kan bygga ett torn. De samtalar med varandra om deras tankar och
idéer. Barnen samtalar om former och storlek nér de bygger. De ndmner inte
formernas namn korrekt utan anvénder ord som fyrkantig och rund. Detta
visar anda att de har kunskap om formernas form. Ludvig och Nina far vid
denna lek mojlighet till att genom konversation dela med sig av sina egna
tankar och funderingar och pa sa satt lara av varandra. Med hjalp av
klossarna far de se hur olika former kan se ut. Genom att klossarna har olika
storlek sa far de lara sig om storleksskillnad och hur det kan paverka nar
man bygger.

Exempel 2.

Under en observation pa Reggio Emilia forskolan ar en pedagog nérvarande
nar tva pojkar bygger med klossar, Bild 13 sid:31
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Pedagog: Vad bygger ni for nagot?

Pelle: Ett hus Pedagog.

Vilken form har huset?

Pelle: Det ar fyrkantigt

Pedagog: Man kan ocksa saga att formen pa huset &r som en kvadrat.
Linus: Kvadrat

Under observationstillfallet tar pedagogen mdojlighet till att anvéanda
matematik medan barnen leker med klossar. Hon ser ett tillfalle att prata
med barnen om former. Pelle svarar snabbt pa pedagogens fragor medan
Linus lyssnar. Néar pedagogen sagt kvadrat sa upprepar Linus ordet. Detta
tillfalle ger barnen majlighet till att fa forstaelse for att en form som kallas
for fyrkant ocksa kan kallas for kvadrat. Linus tranar pa uttalet av det nya
matematiska begreppet genom att upprepa pedagogen. Linus visar dven med
sitt upprepande att han har tagit till sig det pedagogen sa om hur man ocksa
kan saga att formen pa huset ar.

Mangd och vikt

Mangd eller vikt i matematiska anseenden innebér att jamfora olika saker
massa och antal. Mangd och vikt kan dven vara att ta reda pa hur tungt
respektive latt ndgonting ar. Eftersom studien ar riktad till forskolan sa har
vi enbart tagit upp de delar som brukas pa forskolorna. Begreppen mangd
och vikt ar relativt brett och har olika former av anvandningsomraden.
Nedan foljer ett exempel pa hur mangd och vikt kan arbetas med pa
forskolan.

Under ett observationstillfalle pa en Reggio Emilia forskola sa anvander
Maja en vag, bild 16 sid: 32. Maja tar da en stor nalle och staller den pa en
sida av vagen. Maja tar sedan sma nallar och staller en i taget pa den andra
sidan av vagen. Hon raknar nallarna medan hon staller dem pa vagen och
staller pa s& manga nallar som behdvs for att det ska vaga jamt.

Lara genom samspel

Genom samspel ihop med andra kan barn fa mojligheter att samtala, prova
sina teorier och I6sa problem som kan uppsta. Detta bidrar till att barn lar
sig samarbeta och lyssna pa varandra, Nedan féljer ett exempel pa hur man
kan lara genom samspel.

Under ett observationstillfalle pa en Reggio Emilia forskola sa spelade tre
barn tva spel som heter fem myror &r fler an fyra elefanter och 1 2 3 lar om
siffror. Det var samma grupp barn som spelade bada spelen. Barnen raknade
och pratade om siffrorna medan de spelade. De raknade hur manga figurer
det fanns pa spelbrickorna, vad tarningen visade med mera.

Vid spelandet uppkommer konversationer om matematik vilket gor att
barnen kan l&ra av varandra och utveckla sitt l&rande om matematik. Att
spela &r en rolig aktivitet ofta ger barn mojlighet till att anvdnda matematik.
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Genom att exempelvis flytta en spelpjas efter ett tal som en tarning visar sa
far de mojlighet att koppla en siffra till antal. Spelen som &r beskrivna ovan
ar gjorda for att barn ska fa trdna pa matematiska begrepp och oka sin
forstaelse och kunskap om matematik.

Matematisk miljo

En av vara fragestallningar var om det finns en matematisk miljo pa
forskolorna, och i sa fall, hur kommer den till uttryck? Under vara besok pa
forskolorna sa fick vi mojlighet att ga runt pa avdelningarna och observera
samt att en pedagog gick med en stund sa att vi fick mojlighet att stélla
fragor. P4 sa satt fa en egen inblick i hur de skapar forutsattningar for
matematikinlarning med hjalp av miljon. Vi kommer i detta avsnitt dven
beratta om hur avdelningarnas helhet ser ut samt inrikta oss och beskriva
hur den matematiska miljon kommer till uttryck.

Miljon pa en Montessoriforskola

Finns fyra rum, ett rum med matematik och svenska. Ett med dockvra, bilar,
litet kok m.m. Ett naturrum med geografi och biologi bland annat.
Sensoriska rummet dar det grundldggande Montessori materialet finns som
barnen far anvéanda innan de far ga vidare med svarare material. Miljon &r
uppbyggd fran barnens niva som de utgar ifran, allt ar utformat for barnen.
Stolar, bord, hyllor. Barnen har tillgang till allting nar dem vill. Bilder och
tavlor sitter langt ner pa vaggarna for att barnen ska se dem ordentligt.

P& Montessori férskolans avdelning har de tva rum som ar mer uppbyggd av
matematiska material. Detta 4 det sensoriska rummet och
matematikrummet. | det sensoriska rummet sa finns det lattare materialet
som barnen far bérja med innan de gar vidare in i matematikrummet dar det
svarare materialet finns. | det sensoriska rummet sa ar det meningen att
barnen ska fa lara sig matematik med sina sinnen. Genom att se och kanna
pa materialet sa far barnen en okad forstaelse for bland annat langd och
form. Materialet finns pa laga hyllor sa att alla barn kan komma &t det och
de far borja med det forsta materialet som star langst till vanster for att
sedan arbeta vidare med material fran vanster till hoger. Precis som man gor
nar man laser. Ju langre at hoger man kommer desto svarare blir materialet.
Nar barnen valjer ett material att arbeta med sa far de ta en matta och lagga
ut pa golvet dar de far arbeta med materialet. Denna matta blir barnets revir
och ingen far komma in i detta revir om de inte har fragat innan.

Miljon pa en Reggio Emilia forskola

Forsta forskolan: Pa avdelningen (hemvisten) finns det tre rum och ett rum
med toaletter och handfat. Det &r ett stort samlingsrum déar de har sina
samlingar, bygghornor och forvaring av leksaker sa som spel,
matematikmaterial, dockor osv. under en bénk har de gjort i ordning en
matematikhdrna med naturmaterial (kastanjer och I6v) i ett annat rum har de
en mini ateljé dar barnen far mala med kritor, tuschpennor olika slags farger
och skapa vad dem vill. Allt material kan barnen hdmta. Det sista rummet &ar
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ett musik och vilorum. Dar inne har de musiksamlingar och plats for barnen
att l&sa bocker och ha sin dagliga vila efter maten. Sedan finns det ett stort
“torg” utanfor hemvisten som bestar av manga olika ”smarum” bland annat
ett mini bibliotek, dockvra, byggvra, matplats (mat torget) m.m. Dar ute
kan alla barnen pa hela forskolan leka och allt ar anpassat for alla aldrar. Pa
hemvisten ar allt anpassat efter barnens alder.

Pa denna forskola har de inget speciellt rum for just matematik utan lararna
har valt att arbeta mer med vardagsmatematik, de anser att matematik finns
éverallt och kommer till uttryck nar som helst och vill pa sa satt inte hindra
barnen att prata matematik dverallt. | det stora samlingsrummet finns
material som kan anvéandas for matematik men ocksa till andra andamal. Pa
denna forskola sa har de byggt upp en liten matematikhorna mitt i
samlingsrummet under en bank dar barnen kan arbeta med naturmaterial
med koppling till matematik.

Miljon pa den andra Reggio Emilia férskolan

Pa avdelningen finns det ett storre rum dar det finns tva stora bord dar
barnen ater. Bordet anvands ocksa till pussel, spel och annat. | detta rum
finns det tillgang till flera material som en vag, tarningar, monsterplattor och
annat material. Aven samling sker i detta rum. Det finns sedan ett mindre
rum dar det finns kapplastavar, spel, pussel, matematikburkar med kulor
som barnen kan rakna med mera. En del av materialet finns lagre ner sa att
barnen sjalva kan na dem pa en hylla men det finns material som star hogre
upp pa hyllan vilket gor att barnen maste be en pedagog om hjélp for att
kunna ta ner det. Har inne finns ett bord som barnen kan sitta vid nar de
anvander materialet. Det finns &ven ett annat mindre rum pa avdelningen
som kallas for familjevra. Aven ett malarrum finns.
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DISKUSSION

Vi borjar diskussionen med att diskutera vart resultat. Diskussionen &r
indelad i olika kategorier som &r relevanta att diskutera utifran vad vi fatt
fram fran resultatet. Dessa kategorier blir relevanta pa sa satt att vi har utgatt
fran vara fragestallningar samt vart analysarbete och fatt fram ett resultat
som vi nu véljer att diskutera kring. FOr att tydliggora vad vi diskuterar
kring har vi valt att anvidnda oss av samma rubriker som i resultatet. Vi
kommer att utgd fran var teoretiska utgangspunkt samt relevanta pedagoger
och tidigare forskning i resultatdiskussionen. Vi kommer sedan ga vidare
med att diskutera den valda metoden som vi har anvént oss av. Vi kommer
da att ta upp tankar kring valet av metod, observation och intervjutekniker vi
anvénde o0ss av.

Resultatdiskussion

Under denna rubrik kommer studiens resultat att diskuteras. Den
matematiska miljon betydelse pa forskolorna kommer att diskuteras. Vi
kommer sedan diskutera vad som kan rdknas som matematikmaterial, hur
det specifika materialet anvands och vad pedagogernas har for tankar bakom
materialet.

Vad ar matematikmaterial?

Pa Montessoris forskola finns specifika matematikmaterial som har syftet att
lara matematik. Det finns dven material som inte enbart dr tankt som
matematikmaterial men som anda kan bli det. Genom att de véver in
matematik i vardagliga handelser som exempelvis genom att baka. Det
material som de anvander till matematik tycker vi fungerar bra da det
materialet tar upp flera delar av matematiken som exempelvis l&angd, storlek,
vikt, antal med mera. P4 Reggio Emilia forskolorna visade det sig att det
inte fanns nagot specifikt material som enbart &r till for matematik utan
materialet kan ha flera anvandningsomraden. Det finns inget ratt eller fel
satt att anvanda det. Vi har genom resultatet fatt se att byggklossar anvéands
mycket. Byggklossar kommer frdn  Frobels lekgavor.  Enligt
Nationalencyklopedin (2011-09-08) hade Frobel som syfte med materialet
att det skulle utveckla barns fantasi och motorik. Utifran observationer har
vi fatt se att barnen for mojlighet till detta genom klossarna men vi har dven
fatt se att barn med hjélp av klossar kan fa kunskap om former och storlek.

Vart syfte med studien var att fa reda pa pedagogers uppfattningar om
matematikmaterial. Vart insamlade material visar att pedagogerna anser att
saker som inte &r avsedda som ett matematikmaterial kan Dbli ett
matematikmaterial beroende pa hur man anvander det. Enligt Reggio Emilia
institutet (2011-09-08) sa vill pedagogerna vara nytankande och detta visade
sig stamma pa samtliga forskolor, dven Montessoris forskola. Vi anser att
allt kan bli ett matematikmaterial. Pinnar, stenar, potatis, tapeter, strumpor
med mera kan bli ett matematikmaterial beroende pa hur det anvéands. Vi
anser att det enda som behdvs ar fantasi och kreativitet for att skapa ett
matematikmaterial. Vi menar att lyhérdhet pa vad barnen sager och gor
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behovs for att kunna skapa ett tillfalle till att prata om och anvédnda
matematik.

Materialets anvandning och tanke bakom

Vi ville i var studie genom intervjuer fa reda pa pedagogers egna
uppfattningar om vilket matematikmaterial som kan anvéandas pa forskolor,
hur matematikmaterial kan anvéndas och vad pedagogernas tankar ar med
matematikmaterialet. Resultatet visar att det finns olika matematikmaterial
pa samtliga forskolor. P4 Montessoris forskola forekommer material som ar
avsedda till matematik. Detta forekommer aven pa Reggio Emilia men
utifran ett observationstillfalle som &r presenterat i resultatet sa visar det att
pedagoger dven anser att material som tallrikar och glas ocksa kan anvéandas
som matematikmaterial. Resultatet visar dven att bade Montessoris forskola
och de tva Reggio Emilia forskolorna arbetar mycket med matematik men
arbetssétten kan skilja lite. Montessori berattar Oppet att det & matematik
barnen arbetar med och har dven det anpassade materialet. Lararen bjuder
da in barnen till att upptacka det specifika matematikmaterialet genom att
visa att det finns och dven visa hur vissa material kan anvandas. Nér ett barn
visar intresse for ett material sa brukar pedagogen passa pa att spinna vidare
pa barnets intresse genom att arbeta med materialet tillsammans med barnet.
Detta bekréftar Vygotskij (1995) som menar att de vuxna ska stétta och
framja barnens utveckling genom samtal och samspel. Pedagogerna pa
Reggio Emilia forskolorna tar ofta tillfallen i akt att arbeta med matematik i
vardagliga héndelser och forsoker vava in olika former av material i detta.
Vi anser att det &r bra att anvdnda matematik i vardagliga handelser. Barnen
far da en forstdelse for hur matematik anvands och behdévs i vardagen.
Genom att berétta for barnen att det & matematik som vi arbetar med eller
pratar om s& bildas mer och mer kunskap om vad begreppet matematik
innehaller. Pa bada forskolorna ar man Gppna med att lata barnen fa testa
och fraga kring matematik och pedagogerna forsoker dven utmana barnen
genom att testa sig fram. Enligt Vygotskij (1995) ska barnet fa méjlighet till
nya utmaningar och krav som barnet ska klara genom anstrangning och med
hjalp av en mer erfaren person. Barnet ska fa mojlighet att testa sin férmaga.
Svedberg och Zaar (1998) Enligt Malaguzzi (Reggio Emilia) ska man ta
tillvara pa barns erfarenheter nar de borjar forskolan. Detta har vi genom
resultatet fatt se att samtliga forskolor for eftersom de vill utga fran barnens
egna intressen och tidigare kunskaper. Furness (1998) Malaguzzi anser att
matematik kan laras genom lek da barn kan anvanda matematiska begrepp.
Resultatet visar att barnen far maéjlighet att lara om matematik under lek
med olika material. Allt anvandande av material sker pa ett lekfullt vis.

Den matematiska miljons betydelse

For Montessoris del sa finns det utrymme for en matematisk miljo. De har
ett rum dar det finns specifika matematikmaterial men det erbjuds en
matematisk miljo pa hela forskolan genom att exempelvis vava in
matematiken i vardagen. Matematiken &r inte bunden till enbart ett rum utan
den kommer till uttryck vart dn barnen befinner sig. Materialets
tillganglighet inbjuder barnen till att anvanda det eftersom det finns lagt
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placerat och barnen behdéver da inte be en larare om hjalp for att arbeta med
det. Vi anser att detta fungerar pa ett bra vis eftersom barnen sjalva far
mojlighet att upptdcka materialet och utveckla sitt intresse for matematik
sjélva.

Resultatet visar att Regio Emilia forskolorna inte har ndgot rum dar enbart
matematikmaterial finns utan det specifika materialet finns utspritt pa
forskolan. Pa Reggio Emilia forskolorna finns materialet tillgangligt for
barn att anvanda nar de vill utan att en vuxen behover introducera nagot av
materialen forst. En del material finns pa 1ag hojd och en del pa hogre hojd
vilket kan gora det svart for barnen att sjdlva tar ner materialet vilket anda
kan gora det svart for barnen att anvanda materialet nar de vill. Detta kan vi
ses som en nackdel eftersom en risk finns att det materialet inte blir anvant
lika mycket. Det materialet som &r lagt placerat anser vi fungerar bra
eftersom barnen inbjuds till en miljo dar matematik synliggors.

Vi anser att miljon pa bade Montessori och Reggio Emilia forskolorna ger
barnen mojlighet till att forstd matematik i vardagliga situationer. Detta
anser vi ar bra eftersom matematik &r stor del av allt vi gér och det ar bra att
barnen far forstaelse for detta och inte enbart far kunskap om att matematik
ar tal och siffror.

Inom den matematiska miljon ger pedagogerna pa alla tre forskolorna
barnen mojlighet att utforska och undersoka delar inom matematik som
barnen visar intresse for. Pedagogerna poangterade &ven att samtal, samspel
och sprak ar en viktig grundsten for att barn ska kanna sig delaktiga i
matematiken. Pedagogerna ger barn forutsattningar for stottning genom
bland annat material, tillgang till lamplig miljo for matematik samt
engagemang for att detta ska bidra till att gbra matematik intressant for
barnen. Enligt Vygotskij (1995) sa lar sig barn hantera problem som de kan
stota pa med hjélp av sociala samspel och genom detta utvecklar barnet
psykologiska verktyg och da framst spraket. Spraket ger barnet mojlighet till
att delta i sociala samspel genom att prata med andra och aven i form av inre
samtal. Vi anser att med hjalp av en miljé som kan inspirera och lamnar
utrymme till sociala samspel kan intressen och samtal skapas i barngrupp
och bland pedagoger. Vilket i sin tur kan ge barn mojlighet att forsta och
intressera sig for matematik.

Metoddiskussion

Vi valde att anvanda och arbeta med en kvalitativ metod som i var studie
innefattar observationer och intervjuer. Vi ansag att observationer och
intervjuer ar lampligt for var studie, da vi fick mojlighet att sjalva se
materialets betydelse och anvandning och aven for att fa pedagogernas egna
perspektiv pa materialets mening i matematik. Enligt Patel och Davidson
(2003) sa ar avgorandet for val av metod beroende av hur
undersokningsproblemet ser ut. Kvantitativt inriktad forskning innebér
statistiska bearbetnings och analysmodeller och denna metod l&ampar sig om
man vill ha svar pa fragor om skillnader eller relationer. Kvalitativ metod
innebér verbala analyser och denna metod &r lamplig om undersdkningen
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handlar om att ta reda pad manniskors uppfattningar eller fa svar pa vad
nagot ar. Eftersom vi vill fa reda pa férskollarares uppfattningar om
matematikmaterial och hur de anvander dem sa ansag vi att en kvalitativ
metod var lamplig till var studie.

Diskussion kring observationer

Vi har valt att arbeta med observation for att vi anser att det &r en lamplig
metod for var studie, eftersom vi vill se hur materialet anvands i forskolans
verksamhet. Denna form av observation har vi valt att anvanda oss av da vi
vill anteckna vad som sker under situationen. Pa sa satt kan vi lattare
komma ihag vara uppfattningar och iakttagelser under tillfallet. Vi valde att
observera situationer dar matematikmaterial anvands bland barn i aldern tre
till fem ar. Vi valde barn i den aldern eftersom de har kommit lite langre i
sin utveckling och kan pa sa satt forstd matematik pa ett annat satt an ett
yngre barn kan. Vi menar inte att yngre barn inte kan matematik men vi har
utifran tidigare erfarenheter sett att barn i aldern tre till fem ar har enklare
for att fokusera. Vi valde &ven denna aldersgrupp da vi anser att
kommunikationen synliggdrs ett annat sdtt dn hos mindre barn. Barnens
fragor och svar kan bidra mer till hur lararen i fraga lagger upp situationer
dar matematik kan anvandas.

Enligt Leokken & Sgbstad (1995) finns manga olika situationer som
observation kan tillféras under experiment eller forskning. Under dessa
tillfallen kan man anvénda sig av Iépande protokoll eller loggbok under
observationer.

| observationerna sa har vi anvant oss av lopande protokoll och fordelarna
med det ar att nar nagot uppmarksammats sa kan det snabbt skrivas ner pa
papper. En annan fordel med I6pande protokoll ar att de fungerar som
minnesanteckningar for observatdren som vi sedan gemensamt diskuterar
vid sammanstéllning av resultatet. Med I6pande protokoll kan man rora sig
mer fritt omkring i lokalerna, man blir inte bunden till en speciell plats. Vi
tyckte denna observations strategi var bra, genom att det kandes smidigt att
ha papper och penna tillgangligt nar en relevant situation hande och vi
darmed latt kunde skriva ner vad vi sdg och vad vi horde.

Nackdelar med I6pande protokoll kan vara att medans man skriver ner nagot
sd kan man missa nagot annat som hander. En annan nackdel kan vara att
det kan vara svart att observera manga barn samtidigt. Att anvéanda sig av
videofilmning kan vara en losning for att undvika att missa nagot under
observationstillfallet. Men med héansyn till manniskor integritet valde vi att
inte anvanda denna metod men ocksa for att videofilmningen kan paverka
de medverkandes beteende. Detta skulle kunna bidragit till att resultatet blev
annorlunda. Det hade varit intressant att ha anvéant nagon form av bild och
ljudupptagning for att se om resultatet hade blivit annorlunda vid
observationerna. Vi tror att med hjalp av ljud och bildhantering kunde vi ha
fangat samtal mellan barn och pedagoger, eller mellan barn och barn som vi
mojligtvis kan ha missat under observationerna. Med hjalp av bilder hade vi
kunnat dokumentera pedagoger och barns anvandning av materialet pa ett
annat satt. Genom att vi lattare hade kunnat koppla det vi skrivit ner till
nagot vi tittat pa det vill sdga det som visas pa bilden.
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Diskussion kring intervjuer

Intervjuerna valde vi att lagga upp som personliga strukturerade, vilket
innebar vi har genomfort intervjuerna i ett enskilt rum med en respondent sa
att omgivningen inte paverkades. Strukturerade personliga intervjuer innebar
ocksa att frdgorna som vi kommer att stalla, kommer medvetet vara
strukturerade i ordning som vi tidigare har bestamt. Enligt Leokken &
Sebstad (1995) é&r det strukturerad personlig intervju en bra metod eftersom
det later respondenten formulera sig och tanka igenom sina svar pa egen
hand. Detta ger respondenten mojlighet att berdtta om sina upplevelser och
erfarenheter. Detta val av metod kan &ven bidra till att korrespondenten
lattare kan komma at karnan som de soker samt stalla flera foljdfragor far att
fa fram information till sin valda forsknings/ amnesomrade. Vi anser att
fordelarna med en strukturerad personlig intervju &r att vi far en personlig
kontakt med respondenten och far mojlighet att stalla foljdfragor vilket kan
bidra till missforstand kring fragorna kan undvikas. Fragorna far aven en
mer sammanh&ngande helhet som sedan kan hjdlpa oss i sammanstéllandet
av resultatet.

Enligt Patel och Davidsson (2003) skriver att som korrespondent sa ska man
inte leda in eller styra respondenternas svar under intervjuerna, intervjuns
syfte dr att komma 4t respondenternas egna tankar och uppfattningar kring
det specifika amnet. Under vara intervjuer sa valde vi att arbeta pa detta sétt,
eftersom syftet med var studie var att ta reda pa larares tankar bakom
matematikmaterialet. Vi ville inte leda eller styra respondenterna svar
eftersom det &r deras tankar vi vill synliggora i denna uppsats. Detta var
svart eftersom vi hade ledande fragor i vara intervjuer, men vi forsokte lata
respondenterna formulera och forklara fritt kring dessa fragor. Under
intervjuerna sa stallde vi flera foljdfrdgor for att lattare forsta
respondenterna. Dessa foljdfragor varierade pa sa satt att vi anpassade dem
utefter respondenternas svar eller for att tydliggéra saker som sades som vi
inte riktigt forstod.

Vid transkriberingen av intervjumaterialet ar detta ndgot som vi upplevt som
komplicerat eftersom det vid vissa tillfallen kan vara svart att forsta vad
respondenten egentligen menar. Man maste forstd respondentens
bakomliggande tankar till de svar som den ger under intervjun. Det har &ven
varit svart att vélja ut det som ar relevant for var studie. Vid intervjuerna har
vi fatt mycket spannande svar men det har vid transkriberingen uppkommit
problem med att vélja ut det som verkligen ar relevant for var studie. Vi har
da fatt reflektera Over svaren och koppla det till vart syfte och
fragestallningar for att komma fram till om det ar relevant.

Innan intervjuerna genomfordes diskuterade vi fordelar och nackdelar med
att anvanda diktafoner. Vi anser att diktafoner kan ses som ett lampligt
hjalpmedel i intervjusammanhang. Da vi som korrespondenter far mojlighet
att ta del av respondenternas svar pa ett annat sétt genom att vi da kan lyssna
och tolka svaren dven efter intervjun. Detta ser vi som en fordel for att
anvanda diktafoner. En nackdel med att anvdnda diktafon kan vara att
respondenten kan kanna ett obehag av att bli inspelad. En annan nackdel
med att inte anvanda diktafon kan vara att om enbart skriver anteckningar
kan det uppkomma en risk for att missa delar av det som sagts av
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respondenterna. Eftersom att vi var radda att missa nagot av
respondenternas svar sa kom vi fram till att diktafoner var ett lampligt
hjalpmedel till var studie.

Vi tror att resultatet kunde blivit annorlunda om vi anvant andra fragor eller
anvant en annan intervjustrategi dar vi exempelvis enbart haft en eller tva
fragor dar respondenterna kunde fatt mer utrymme att diskutera och resonera
mer fritt kring deras egna arbetssatt och tankar kring matematikmaterialet.
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Slutsats

Syftet med studien var att ta reda pa hur larare och barn anvéander sig av
matematikmaterialet pa forskolor som arbetar utifran Montessori inriktad
pedagogik och Reggio Emilia inspirerad pedagogik. Syftet var ocksa att
undersoka och fa kunskap om pedagogers tankar bakom matematikmaterial.
Bland annat sa ville vi fa reda pa vilka material som finns och anvands pa
forskolorna. Dar har vi sett att Montessori forskolan anvénder ett eget
material och har det uppdelat inom olika @mnesomraden. Montessoris
matematikmaterial anvands dagligen pa forskolan. Pa Reggio Emilia har vi
sett att det inte finns nagot speciellt matematikmaterial som speglar Reggio
Emilia pedagogiken pa samma satt som hos Montessori utan det material
som finns pa Reggio Emilia forskolorna finns dven pa bland annat
traditionella forskolor. Materialet anvands aven pa Reggio Emilia
forskolorna dagligen och anvéandningssattet skiljer sig fran alla inblandade
forskolor. Vi ville dven ta reda pa om det fanns ndgon matematisk miljo pa
forskolorna och hur den kommer till uttryck. Vi har kommit fram till att det
finns en matematisk miljo pa alla inblandade forskolor men att den skiljer
sig aven har. P4 Montessori finns det ett specifikt rum dar matematik
materialen finns och anvands. | Reggio Emilia forskolorna sd kommer inte
den matematiska miljon till uttryck pa samma sétt. Dar sa blandas den ofta
in i olika vardagliga aktiviteter. Vi har &ven kommit fram till att alla
inblandade forskolor arbetar med vardagsmatematik, pedagogerna tar till
vara pa de tillfallen dar barn visar intresse for matematik.

Vidare forskning

Vi har under arbetes gang kommit pa nya fragor som skulle vara intressanta
att ta reda pa, bland annat skulle det vara intressant att ta reda pa
matematikmaterialets anvandning hos yngre respektive aldre barn. En annan
aspekt som vi har funderat pa &r att det skulle vara intressant att ta reda pa
barnens syn och tankar om matematikmaterialet. VVad anser barnen att
materialet bidrar till? Som en tredje aspekt som vi funderat kring &r
vardagsmatematikens betydelse, vad ar vardagsmatematik? Kan allting bli
ett matematikmaterial? Hur ofta och pa vilket séatt anvands matematiken i
vardagen i férskolorna. Dessa fragor kring vardagsmatematik har vi grundat
i bade Reggio Emilia och Montessori pedagogikens anvandning av
matematik i forskolan.
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