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Under var utbildning till larare i tidiga aldrar har vi fatt kunskap om lasningens
betydelse for sprak-, las- och skrivutveckling. I anslutning till var verksamhetsforlagda
utbildning har vi erfarit att individuell lasning och héglasning ar ett vanligt inslag i
undervisningen. Vi har sett att larare oftast har som syfte och mal att generera kunskap
nar det galler elevers individuella lasning och hoglasning. Var nyfikenhet pa hur elevers
lasvanor och upplevelser av litteratur i tidiga skolar uppkom da vi stott pa flera studier
som behandlar omradet ur ett lararperspektiv. Vi fann det dock mer intressant att se ur
ett elevperspektiv eftersom man behover ga till primarkallan, eleven, for att kunna
utveckla och utforma undervisningen pa ett stimulerande satt for eleven. Tidigare
forskning har bland annat kommit fram till att det ar betydelsefullt att elever far lasa
individuellt dagligen om sadant som intresserar dem. Aven hoglasningen ar en viktig
del i undervisningen, bade for aldre och yngre elever. Med utgangspunkt i detta ar vart
syfte formulerat; Syftet med var studie ar att undersoka elevers lasvanor och upplevelser
av litteratur i tidiga skolar.

Vi har anvant oss av en kvantitativ enkatstudie som lade grunden till utformningen av
den efterféljande kvalitativa studien dar intervju anvandes som metod. Var avsikt var att
jamfora elevers lasvanor och upplevelser av litteratur utifran variablerna kon, alder och
lasformaga. Av resultatet framkom att elever har en positiv installning till lasning och
de vill garna lasa mer. Studien visar ocksa att hoglasning ar ett vanligt frekommande i
bade arskurs 2 och arskurs 5 trots att litteratur visar att hoglasning avtar med stigande
alder. Innan vi genomforde var studie hade vi en forestallning om att individuell lasning
(bénkbokslasning) ofta anvands som tidsutfyllnad. Detta styrks delvis i var studie da
respondenterna i arskurs 5 uppger att de ofta far lasa nar de far en stund Gver. Andra
slutsatser som framkom i var studie ar att eleverna laser individuellt flera ganger i
veckan men uppfoljning av denna lasning &r sallsynt. Bade i arskurs 2 och arskurs 5
laser lararen hogt for eleverna flera ganger i veckan men det ar dock vanligare att
eleverna i arskurs 5 laser hogt for varandra i jamforelse med arskurs 2. | diskussionen
lyfter vi bland annat att lararen har en betydande roll for elevers lasvanor da han eller
hon &r deras lasande forebild i klassrummet.
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During our education to become teachers in the early ages we have gained knowledge
about the importance of reading for the language development and also for the read -
and typing development. In connection to our practical education with children we have
seen that individual reading and reading aloud is commonly anticipated when teaching.
Most often teachers have a purpose with reading, which is for the pupils to generate
knowledge. Our curiosity about children’s reading habits and literature experiences in
early ages developed after having encountered several studies about the subject from a
teacher’s point of view. Although we found it more interesting to look at it from the
pupil’s perspective, since one has to go to the primary source, the pupil, to be able to
develop and create the tutoring in a stimulating way. Past research in the area shows
among others that it is important for pupils to read individually each day about things
that are at interest to them. Reading aloud is an essential part of the tutoring as well,
both for younger and older pupils. With these facts in mind, we could form an objective
of this study; To research the reading habits and literature experiences of pupils in the
early ages at school.

We have used a quantitative questionnaire study that laid the foundation for the design
of the subsequent qualitative study where interview was used as a method. Our intention
was to compare students' reading habits and experiences of literature based on the
variables gender, age and literacy. The results show that students have a positive
attitude to reading and they would like to learn more. The study also shows that reading
aloud is a common practice in both years 2 and 5 although the literature shows that
reading aloud subsides with age. Before we implemented our study, we had an idea of
the individual reading (bench book reading) often is used as time filler, and a part of our
study confirms this thought since the respondents in year 5 said that they often read
when they get a moment over. Some other conclusions that were made from our study
are that the pupils do read several times per week, but this reading is rarely followed up.
Both in classes 2 and 5 the teacher reads aloud to the pupils numerous times per week,
although it is more common that the pupils in class 5 read aloud to each others
compared to the ones in class 2. In the discussion of this study we, among other things,
emphasize the role of the teacher when it comes to the reading habits of the pupils, as he
or she is their role model of reading in the classroom.
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1 Inledning

| var utbildning till larare i tidiga aldrar har vi fatt kunskap och lardom om lasningens
betydelse for sprak, las- och skrivutveckling. Ett &mne som vi upplever har debatterats
mycket genom aren ar hoglasningens och bankbokens funktion i skolan. I anslutning till
var verksamhetsforlagda utbildning i skolan har vi erfarit att litteraturlasning i form av
individuell lasning och hogléasning ar ett vanligt forekommande moment i
undervisningen. Men hur anvédnds lasning egentligen och vad har eleverna for
uppfattning om litteratur. Anvands litteraturen som tidsutfyllnad eller har den ett syfte
att utveckla och skapa kunskap? | l&roplanen for det obligatoriska skolvésendet,
forskoleklassen och fritidshemmet, Lpo 94 (Skolverket, 2006), faststalls det att ett av
skolans uppdrag 4r att individen ska stimuleras att inhdmta kunskaper vilket da borde
vara syftet med bade hoglasning och individuell lasning.

Larare har oftast ett syfte och mal som genererar kunskap vid elevers lasning i bankbok
och vid hoglasning. Men hur ser arbetet med hdglasning och individuell 1asning ut i
arskurs 2 och 5? Vilka uppfattningar har eleverna av litteraturarbetet i skolan? Skiljer
sig arbetet och elevernas uppfattningar om lasning beroende pa kon, alder och
lasformaga (om de &r svaga eller starka lasare®)? Det har ar frdgor som intresserar oss da
amnet vanligtvis studeras ur ett lararperspektiv. Vi anser att man behdver ga till
primérkéllan, eleven, och se varlden ur elevens 6gon for att kunna tillgodose hans eller
hennes behov. | var uppsats har vi anvant oss av en kvantitativ studie i form av en enkat
med en efterfoljande kvalitativ studie bestdende av intervjuer eftersom vi efterstravar en
bred men djup forstaelse for hur elever upplever litteraturen och om de uppfattar att de
arbetar vidare med litteraturen genom exempelvis boksamtal i skolan.

Studien genomfor vi i forsta hand for var egen del men aven for en pedagogisk och
didaktisk forstaelse som leder till ett vidgat perspektiv Gver elevers lasvanor och
upplevelser av litteratur. Examensarbetet berér darmed elevers tankar kring bankbok
och hoglasning och en jamforelse mellan elever i arskurs 2 och 5 genomférs. Studien tar
pa sa vis ett helhetsgrepp pa rollen av litteraturlasning i grundskolans tidiga ar.

! Svaga lasare definieras som lasare med lassvarigheter vilket bland annat innefattar att lasaren inte har
nagot flyt i lasningen, inte kan se ordbilder eller har uppnatt ndgon lasforstaelse. Starka lasare har flyt i
lasningen och de kan se ordbilder samt har en lasforstaelse.



1.1 Syfte

Syftet med var studie ar att undersoka elevers lasvanor och upplevelser av litteratur i
tidiga skolar.

1.1.1 Fragestallningar

- Hur upplever elever i arskurs 2 och 5 hdglasning och individuell I&sning i skolan?

- Hur skiljer sig elevernas uppfattningar at utifran variablerna kon, alder och
lasformaga?

1.2 Begreppsforklaring

Individuell lasning anvands da eleverna laser tyst for sig sjélva och i arbetet anvéands
begreppet synonymt med enskild l1&sning och bénkbokslasning.

Hoglasning anvénds nér lararen l&ser hogt for eleverna samt nar eleverna laser hogt for
lararen eller varandra.

Svaga lasare definierar vi som lasare med lassvarigheter vilket bland annat innefattar att
lasaren inte har nagot flyt i lasningen eller har uppnatt lasforstaelse. Lasaren kan inte
heller se ordbilder.

Starka lasare menar vi har flyt i lasningen och de kan se ordbilder samt har en god
lasforstaelse.

Vardegrund anvands som ett samlingsbegrepp for fragor om moral, etik, relationer,
demokrati och livsaskadning.

Tidiga aldrar innefattar elever i aldern 6-9 ar och benamns aven i arbetet som tidiga
skolar.

Mellanaren inrymmer elever i aldern 10-12 ar och bendmns &ven i arbetet som hogre
skolar.



2 Bakgrund

| kursplanen for svenska (Skolverket, 2008) framgar det, i fraga om individuell lasning,
att skolan ska strava efter att eleven utvecklar sin fantasi och lust att lara genom att lasa
litteratur samt garna laser pa egen hand och av eget intresse. Nar det galler hdglasning
finns det inget specifikt mal preciserat men ett mal ar att eleven ska kunna lyssna aktivt
och déar skulle en parallell till héglasningen vara mojlig. Jénsson (2007, s. 61) menar
dock att hoglasning ar speciellt positivt for de yngsta eleverna da de kan koncentrera sig
pa innehallet och det kravs inte lika mycket energi som att lasa pa egen hand. Vi menar
aven att hoglasning ar positivt for &ldre elever, i synnerhet for de elever som har vissa
svarigheter med lasning. Denna asikt delar vi med Fridolfsson (2008, s. 197) som
betonar att hoglasning ar ett effektivt satt att stimulera och utveckla elevers ordforrad,
speciellt hos de lassvaga. Hoglasning bidrar ocksa till den fonologiska utvecklingen,
eftersom eleven hor hur sprkljuden uttalas. Aven den morfologiska, formégan att
konstruera och bdja ord samt den syntaktiska medvetenheten, meningsstrukturen,
utvecklas hos eleven da han eller hon uppmarksammas pa ord och meningsbhyggnad.
Eleven uppméarksammas ocksd pa hur spraket anvands och darmed utvecklas den
pragmatiska medvetenheten som innefattar barnens formaga att anvanda spraket i olika
situationer. Ytterligare en sak som starks vid hoglasning ar den semantiska formagan
dar eleven skapar en forstaelse for innehallet (Eriksen Hagtvet, 2004, s. 66, 71, 84). Vi
anser att alla elever, oavsett dlder, utvecklas i de beskrivna “spréknivaerna” vid
hoglasning.

Litteratur som riktar sig till barn uppstar i slutet av 1700-talet och i bérjan pa 1800-talet
(Nikolajeva, 2004, s. 19). I skolvérden har lasning alltid betraktats som viktigt. Fram till
Folkskolan 1842 och Smaskolan 1858 hade kyrkan, genom sina husférhor som
forutsatte laskunnighet, makten dver lasning och undervisning. Kyrkans inflytande éver
lasning upphorde dock nér det spreds ickereligitsa lasebdcker och 1878 kom den forsta
laroplanen, Normalplan for undervisning, for Folkskolor och Smaskolor. | laroplanen
framskrevs att lasningens syfte var att eleverna skulle lara sig utantillasning och
hoglasning samt att bli demokratiska medborgare. Ar 1919 inférdes en
undervisningsplan som betonar att eleverna ska bekantas med litteratur som &r anpassad
efter alder och utveckling. 1955 kom en ny undervisningsplan dar skonlitteraturen lyftes
fram for forsta gangen och i planen poangterades det aven att litteraturen skulle
inspirera elever till att lasa mer. Den fria lasningen fick ocksa en plats i
undervisningsplanen och formodligen var det i samband med det som bankboken kom
till. Ar 1962 inférdes den niodriga obligatoriska grundskolan och med den inférdes &ven
laroplanen, Lgr-62, dar laslust och intresse betonades. Efter sju ar kom en ny laroplan,
Lgr-69, som forsamrade svenskamnets status da andra amnen fick hogre prioritet.
Svenskamnets status hojdes dock ater nar 1980-ars laroplan inrattades och den géllde
fram till dagens laroplan, Lpo 94 (Amborn och Hansson, 1998, s. 9-11). Dér kan vi lasa
att skolan har féljande ansvar:

Sprak, larande och identitetsutveckling ar néra forknippade. Genom rika mojligheter
att samtala, lasa och skriva skall varje elev fa utveckla sina mojligheter att
kommunicera och darmed fa tilltro till sin sprakliga formaga. (Skolverket, 2008, s.
5)



Att kunna l&sa och skriva medfor att vi kan kommunicera och aktivt delta i samhéllet.
Samtidigt kravs det att vi kommunicerar och samtalar med andra om vi ska fa tilltro till
var sprakliga formaga. Att lasa hogt for elever ur litteratur och lata dem reflektera och
tolka texten dvar deras kommunikativa formaga. Lpo 94 lagger stor vikt vid att skolan
ska ge eleverna en bas for att kunna ga ut och moéta samhaéllet pa bésta satt. ”’Skolan har
I uppdrag att Overfora grundldggande varden och framja elevernas larande for att
darigenom forbereda dem for att leva och verka i samhéllet” (Skolverket, 2006, s. 7).
Vidare understryker Lpo 94 vikten av ett varierat och rikt sprdk, "Genom rika
mojligheter att samtala, lasa och skriva skall varje elev fa utveckla sina mojligheter att
kommunicera och ddarmed fa tilltro till sin sprakliga formaga” (a.a. s. 7). Det framgar
aven att ”Skolan skall strdva efter att vara en levande social gemenskap som ger
trygghet och vilja och lust att ldra” (a.a. s. 9). Skolan har ocksa ansvar for att varje elev
kan beharska det svenska spraket samt kunna ldasa och skriva aktivt. UtGver det ska
eleven kunna uttrycka sina idéer och tankar i tal och skrift (a.a. s. 10). Om eleverna ska
ha majlighet att na upp till malen maste skolan tidigt borja arbeta aktivt med det
svenska spraket genom att lata eleverna ta del av olika litteratur och texter, individuellt
men &ven via hoglasning, som de dérefter kan samtala kring.

Ett syfte i kursplanen for svenska ar att &amnet ska ge lasupplevelser samt mojlighet att
diskutera och reflektera 6ver texter. Eleverna ska dven fa mojlighet att uttrycka vad de
kanner och tanker. Ett mal som eleverna ska ha uppnatt i det tredje skolaret &r att kunna
lasa elevndra skonlitterdra texter och kunna aterberatta handlingen muntligt eller
skriftligt medan de i arskurs 5 ska kunna lasa med flyt bade hogt och tyst (Skolverket,
2008, s. 97-101). Mal som skolans svenskundervisning bland annat ska strava efter ar
att varje elev:

Utvecklar formaga att utnyttja olika mojligheter for att hamta information, tillagnar
sig kunskap om mediers sprak och funktion samt utvecklar sin férmaga att tolka,
kritiskt granska och vardera olika kéllor och budskap. (Skolverket 2008, s. 98)

Det synliggors i kursplanen for svenska att litteraturlasning har betydelse for den
enskilda elevens utveckling men ocksa for formagan att tillféra nagot vid arbete
tillsammans med andra. Om eleverna ska utveckla sin lasformaga vid enskild lasning
behdver det finnas elevnara litteratur och nagon att resonera med for att na en hogre
utvecklingsniva (Skolverket, 2008, s. 99). Vi vill poangtera att hoglasningen ska ha en
given plats i undervisningen for att lasformagan ska framjas och vi ser en fordel med att
alla tillsammans kan diskutera om texten. Foljande skrivs fram i kursplanen for svenska:

Spréket och litteraturen ar saledes amnets centrala innehall och en kélla till kunskap
om vérlden runt omkring oss. (Skolverket, 2008, s. 99)

For att underlatta vidare lasning av examensarbetet definierar vi bdnkbok som en bok
elever laser individuellt eller enskilt i skolmiljo och med hdglasning asyftar vi att
lararen eller eleverna laser en text hogt i skolan. Vidare definierar vi svaga lasare som
lasare med lassvarigheter vilket bland annat kan visa sig genom att ldsaren inte har
nagot flyt i lasningen, inte kan se ordbilder eller har uppnatt ndgon lasforstaelse.
Dayton-Sakari och Jobe (2003, s. 21-22) menar daremot att det finns tva kategorier av
svaga lasare, de som ar ointresserade och de med verkliga lassvarigheter. De har inte
sallan en stark ovilja att lasa och for att kunna stimulera dessa elever kravs att de far



lasa sadant som fangar deras intresse och nyfikenhet. Ytterligare en sak som Gouthro,
Griffore och Armstrong (2003, s. 26) lyfter &r att de svaga lasarna inte kan koppla
texten till egna erfarenheter. I motsats till svaga lasare definierar vi starka lasare som
lasare som har uppnatt flyt, lasforstaelse och ordavkodning. Vidare argumenterar
Gouthro, Griffore och Armstrong (a.a. s. 26) for att starka lasare har flera olika
lasstrategier och de kan relatera till egen tidigare kunskap for att forsta den lasta texten.
De bearbetar dven texten genom att stélla fragor till sig sjalva.

Z Begreppen svaga och starka lasare anvander dven Fridolfsson (2008) sig av nar hon beskriver elevers
las- och skrivforméagor.



3 Tidigare forskning

| foljande avsnitt kommer vi att behandla tidigare forskning med utgangspunkt i ett
sociokulturellt perspektiv, men &aven ur ett genus- och aldersperspektiv. Begreppet
litteraturlasning har vi valt att dela upp i fyra omraden; litteraturlasning, hoglasning,
individuell lasning och uppf6ljning av lasning, for att fa en tydlig struktur genom
arbetet. Under rubriken Litteraturlasning behandlar vi litteratur och lasning i allméanhet.
| avsnitten Hoglasning och Individuell lasning redogoér vi for vad tidigare studier har
kommit fram till inom omradet. Slutligen i Uppféljning av lasning lyfter vi fram hur
elever kan arbeta vidare med en l&st text.

3.1 Litteraturlasning

Det grundlaggande vid lasning &r att vacka laslusten hos eleven och det ar darfor viktigt
att lata eleverna lasa om det som intresserar dem (Sjostrand, 2007, s. 36-37). Bjork och
Liberg (1996, s. 89) menar i likhet med Sjostrand att syftet med all lasning, bade
hoglasning och individuell lasning, bor vara att eleverna tycker det ar roligt for da kan
eleverna utveckla sitt sprak och ta del av flera textgenrer med olika syften for lasning.
For att en svag lasare ska fa en forstaelse for textinnehallet och uppratthalla intresset for
lasning ar det extra viktigt att de far valja bok efter intresset. Svaga lasare behover lasa
mycket for att fa upp flytet i lasningen men ofta undviker de lasning vilket &r i motsats
till hur de borde agera (Gomez, 2008, s. 82). En forklaring kan vara att de lassvaga
eleverna upplever lasning som anstrangande och det bidrar till att de inte far en positiv
upplevelse av lasning. Lasningen ar ocksa péfrestande for de lassvaga eleverna vilket
gor att de inte orkar lasa mer an hogst ett par minuter at gangen. De laser endast under
skoltid eller vid laxlasning och helst vill de da att en vuxen sitter bredvid (Fridolfsson,
2008, s. 233). En annan sak som Palm (2007, s. 56) tar upp dar att elever ska bli
tankande, tolkande och samtalande personer genom lasningen. Om eleverna ska na dit
behover de lara sig lasstrategier som att skapa inre bilder av det de laser, férena det de
last med egna erfarenheter eller stélla fragor till texten.

Inom barnlitteraturen finns det olika genrer, exempelvis karlekshistorier, &ventyr,
deckare, skrack, fantasy, science fiction, fakta, idrott och djur. En vanlig forestéllning ar
att pojkar inte laser flickbocker, men att flickor laser pojkbdcker eftersom de betraktas
som mer neutrala an flickbocker. Pojkbdcker handlar ofta om &ventyr vilket gér dem
mer neutrala sa att de dven tilltalar flickor (Nikolajeva, 2004, s. 21, 24).
Genreindelningen uppstar ur praktiska behov och kan beskrivas som en avgransning av
litteraturen utifran form, innehall eller avsikt. Ovanstaende genrer &r indelade efter
innehall. Det finns ingen gemensam avgransning av hur genrerna ska delas in generellt
och darfor kan indelningen se olika ut. Barnlitteraturen och vuxenlitteraturen kan pa
manga satt betraktas som en enhet. Barnlitteraturen har vuxit fram ur vuxenlitteraturens
genrer och paverkas alltjamt av den eftersom barnlitteraturen skrivs av vuxna men riktas



till barn. Det som karakteriserar barnlitteraturen &r begreppen adaption och
didaktisering. Adaption innebér att texten anpassas till barnens niva men det behéver
inte medfora att boken &r ointressant for en vuxen l&sare. Snarare kan en adapterad
faktabok ge bade en pedagogisk Oversikt och en sammanfattning. Begreppet
didaktisering asyftar att litteraturen i manga fall ska formedla kunskap och moral.
Adaption &r grundldggande och nodvéndig i barnlitteraturen men det &r inte
didaktiseringen (Gomez, 2008, s. 20-21).

Ar 2006 liste endast halften av eleverna i Sverige mer &n tre timmar i veckan, vilket ar
en lag siffra internationellt sett och den &r oférandrad sedan 2001. | Sverige och de
ovriga nordiska landerna &r langre kapitelbdcker eller korta beréttelser som noveller,
fabler, sagor, spanningslitteratur, science fiction och deckare de vanligaste typerna av
litteratur som eleverna laser i skolan. Sverige ligger i jamfdrelse med andra nordiska
lander hogt nar det géller elevernas mote med skonlitterdra texter i undervisningen. Om
resultatet frdn 2006 jamfors med det som presenterades ar 2001 har det skett en
betydande 6kning vad det géller l&sandet av skonlitterdra texter bland eleverna. En
annan sak som skiljer Sverige fran de évriga nordiska landerna ar att svenska elever
moter mer sakprosa, som till stor del bestar av faktabocker samt informationsmaterial i
form av instruktioner eller anvisningar. Cirka fyra femtedelar av Sveriges elever méter
sakprosa varje vecka, det ar en uppgang med elva procentenheter sedan 2001
(Skolverket, 2007b, s. 91-92).

Flickor intresserar sig mer for lasning an pojkar och de laser mer an pojkar. Flickor laser
helst texter som de kan leva sig in i som exempelvis relationer och manniskodden,
likasa faktaskildringar i fiktiv form. Pojkar vill daremot lasa spanning och action, och
de ar dven mer intresserade av fantasy an flickor (Kareland, 2009, s. 78). Olin-Scheller
(2007, s. 42) framhaller att pojkar laser ytterst lite skonlitteratur och Kareland (2007, s.
48) lyfter likasa att pojkar har en mer negativ installning till skonlitteratur an flickor.
Fordelar med skonlitteratur enligt Molloy (2007, s. 32-33) ar att lasaren nastan alltid
stalls infor etiska och moraliska problem. Déarmed kan skonlitteraturen formedla
budskapet att manniskan har olika sidor och olika beteenden. Elever kan ocksa méta
sina egna samt andras varderingar.

3.2 Hogléasning

Hoglasning bor fa stor plats i undervisningen under hela grundskolan och speciellt i de
forsta skolaren (Fridolfsson, 2008, s. 196). | likhet med det menar Bjork och Liberg
(1996, s. 90) att elever ser lararens hdglasning som en hoéjdpunkt och det ar bra att
avsitta tid regelbundet, helst varje dag, for hoglasning eftersom eleverna da vet att de
har nagot roligt att se fram emot. Forfattarna tar dven upp att hoglasning kan upplevas
som en lyxvara som l&raren inte stdndigt har samvete att inkludera i undervisningen
eftersom det finns andra saker som behover ga fore. Men sa behdver inte lararen tanka
eftersom eleverna aven lar sig om exempelvis skriftspraket vid hoglasning. Ocksa
Dominkovic’, Eriksson och Fellenius (2006, s. 135-136, 146) menar att hoglasning &ar
forknippat med en stunds avkoppling. Eleverna kan ta till sig kunskap genom bokens



innehall forutsatt att de koncentrerar sig och samspelar med den vuxne. Kunskaper om
exempelvis miljo, relationer och etik utvecklas och genom gemensamma samtal kring
innehallet far eleverna mojlighet att nd nasta utvecklingsniva. Fridolfsson (2008, s. 197)
menar ocksa att lararen bor valja en hoglasningsbok som ligger lite dver den niva det ar
pa de bocker som eleverna laser pa egen hand. Eleverna far da se ett utbud av baocker
som de senare kommer att kunna l&sa sjalva.

Det finns manga fordelar med hoglasning. Spraket utvecklas nér eleverna lattare kan
lagga marke till detaljer i spraket som nyanser, betoningar och uttal (Norberg, 2003, s.
114). Hoglasning anses ocksa vara ett av de basta satten att uppmuntra eleverna till att
utveckla sin laskunnighet (Davey Zeece, 2007, s. 41). Andra fordelar med hdglasning ér
att elever vidgar sina kunskaper om omvérlden, de far en insikt om att skrift- och
talspraket skiljer sig fran varandra och de kan lara sig att ha ett kritiskt forhallningssatt
till texter de moter. De kan &ven upptécka olika genrer och att den skrivna texten &r
informationsbarande (Jorgensen, 2001, s. 68-69).

En viktig uppgift som hdglasningen har ar att den lockar barnen in i litteraturlasningen.
Hoglésningen ar en del av den proximala utvecklingszonen eftersom den ger eleverna
en forsmak pa mer avancerad litteratur som de inom en snar framtid kommer att kunna
lasa sjalva (Kroksmark, 2003, s. 452). Hoglasningen har dven en betydande roll nér
eleverna har knackt laskoden eftersom de hamnar i ett kritiskt lage dar de &nnu inte har
erdvrat laslusten. Istallet for att Overge hoglésningen behdver den ske oftare eftersom
eleven ar i behov av lasande forebilder for att erévra laslusten. Fran mellanaren och
uppat satts hoglasningen manga ganger at sidan vilket resulterar i att eleverna i den
aldern ofta blir misstanksamma om en larare ger sig i kast med att lasa hogt. De tror det
finns en dold tanke bakom l&sningen (Norberg, 2003, s. 111-112). | stort sett alla
svenska elever far nagon gang per vecka lyssna till lararens hoglasning. Enligt lararna
far cirka tva tredjedelar av eleverna lasa hogt i helklass ndgon gang per vecka och
ungefar halften av alla svenska elever ldaser hogt i smagrupper nagon gang varje vecka.
Eleverna har daremot en annan uppfattning da en fjardedel uppger att de far lasa hogt i
helklass eller i liten grupp (Skolverket, 2007b, s. 85).

Hoglasning skapar gynnsamma forutsattningar eftersom alla elever kan ta del av
innehallet oberoende av sin lasformaga. En fordel med att lasa hogt tillsammans ar att
innehallet halls samman och lasstunden avslutas pa samma stille och vid samma
tidpunkt. Manga elever tar till sig mer av innehallet i texten vid hoglasning eftersom de
kan koncentrera sig pa innehallet, istéllet for att lagga all energi pa sin egen lasning,
vilket forstarker l&supplevelsen. En annan férdel med hoglasning &r att man kan
diskutera oklarheter i direkt anslutning till 1asningen (Jénsson, 2007, s. 10, jfr Bjork och
Liberg, 1996, s. 85-86). Aven Fridolfsson (2008, s. 197) betonar att barnet kan ta till sig
strategier for hur man kan ga till vaga for att forsta en berattelses innehall och budskap
om lararen staller fragor samt samtalar om textens innehall vid hoglasning. Chambers
(1993, s. 94, 97) i sin tur argumenterar for att en text ger skilda upplevelser beroende pa
om man lyssnar till hoglasning eller om man laser samma text pa egen hand. Vidare ar
det viktigt att prata om ett avsnitt/kapitel som l&sts i en langre hoglasningsbok eftersom
det hjalper eleverna att bevara intresset for boken.



Det enda sattet att fa en klar uppfattning om elever anvander interpunktion i en text pa
ratt satt ar genom att lyssna till elever nar de laser hogt. Det ar grundlaggande att eleven
vet hur interpunktion anvénds nar han eller hon laser en text eftersom texten blir
svarbegriplig annars (Fridolfsson, 2008, s. 194). Ett problem som kan upplevas nar
eleverna laser hogt for varandra &r att en del elever stakar sig och laser langsamt vilket
kan bidra till att det inte blir njutbart for dem som lyssnar. De flesta elever klarar dock
att lasa tillrackligt njutbart om texten ar vl forberedd, men det ar viktigt att bade larare
och elever uppmuntrar elever som har svart med hoglasning for att fa dessa att vilja och
vaga lasa (Bjork och Liberg, 1996, s. 85). Chambers (1993, s. 92) menar ocksa att
ekonomin ofta &r ett problem vid hoglasning da det inte finns pengar till att kopa in en
klassuppséttning av en bok.

3.3 Individuell Iasning

Lararen behdver avsatta tid dagligen for bankbokslasning (Bjork och Liberg, 1996, s.
91, jfr Chambers, 1993, s. 92) vilket Progress in Intenational Reading Literacy Study
(PIRLS) visar att de flesta svenska eleverna far gora (Skolverket, 2007b, s. 85).
Individuell lasning stimulerar elevernas laslust och utvecklar deras lasformaga och
darfor bor elever lasa individuellt minst 20 minuter om dagen, speciellt elever med las-
och skrivsvarigheter (Norberg, 2003, s. 98). Elever utvecklar sin sprakliga formaga i
form av nya ord, meningsbyggnad och grammatik genom den tysta lasningen. De blir
ocksa uppmarksammade pa att tal- och skriftspraket skiljer sig at samt att meningar inte
alltid bojs grammatiskt ratt nar vi talar till skillnad mot nar vi skriver. Elever med lag
lashastighet kan oka sin lasformaga genom att lasa bocker pa egen hand, men det &r
dock de skickliga lasarna som drar mest nytta av den individuella lasningen
(Fridolfsson, 2008, s. 182-183, 188).

Det finns olika satt att organisera den enskilda lasningen pa. Ett satt ar att lata eleverna
ha bankbok. Boken som oftast ar en skonlitterar bok anvands manga ganger som en
tidsutfyllnad vilket innebar att eleverna far lasa nar de gjort klart en uppgift. En annan
risk ar att elever uppfattar lasning som oviktig eftersom det inte finns nagon sarskild tid
avsatt for enskild lasning. Det ar svart att komma at den enskilda lasningen och
organisera den sa den forblir fri, som det ar tankt, for eleverna. Fragan ar om eleverna
har fritt tilltrade till enskild lasning och val av bok. Situationen vid enskild l&sning kan
bli bade motsagelsefull och problematisk eftersom lararen, genom att bestamma néar och
var eleverna ska lasa, kontrollerar den fria lasningen. Stéd av kamrater och larare samt
boksamtal uteblir ofta vid enskild lasning. Det stod som eleverna far vid individuell
lasning ar nér de véljer bok (Jonsson, 2007, s. 157, 236).

3.3.1 Bokval

Det kan vara svart for elever att finna en bok med lamplig svarighetsgrad samt med
passande innehall eftersom det finns en oerhdrd mangd barnbocker att tillga idag.
Bibliotekens mangfald skapar svarigheter for elever nar de ska vélja bok och det



resulterar i att manga valjer en bok som ligger langt 6ver deras egen lasformaga. Det ar
ocksa vanligt att de elever som ar lassvaga vill dolja sina brister genom att vélja en bok
som ar betydligt svarare an vad de klarar av och ofta faller valet pa en faktabok som har
manga bilder och avancerad text. Tvéartom ar det med eleverna som ar starka i sin
lasning eftersom de ofta véljer bocker som ligger pa en for lag niva. Darmed far inte
dessa elever tillrdckligt med utmaningar och stimulans for att utveckla sin ldsning
(Fridolfsson, 2008, s. 183-185). Bjork och Liberg (1996, s. 90-91) menar dock att elever
bor uppmuntras att valja sina egna bocker vid individuell 1&sning. Lararen kan likvél
hjélpa eleven att hitta bocker som passar hans eller hennes lasférmaga genom att
exempelvis borja lasa hogt ur en bok eller att lata eleverna beréatta for varandra om sin
favoritbok. Andra tips &r att besoka skolbibliotek regelbundet samt ta hjalp av
bibliotekarien och lata han eller hon tipsa eleverna om bade nyutkomna och éldre
bocker. Resultatet i Jonssons (2007, s. 173) studie tyder pa att elever véljer bok efter
eget tycke och smak framfor inspiration fran kamrater. Hon belyser dven att det endast
var 3 % av eleverna i aldern 9-12 ar som tog hjalp av bibliotekarien.

Nar en gemensam bok viljs till klassen ar det betydelsefullt att boken inte far vara
svarare an att den ar lamplig till den svagaste lasaren (Palm, 2007, s. 54-55). Valet av
bocker som lararen gor vid individuell lasning, men &ven vid hoglasning, ar vanligtvis
en blandning av aldre och nya bocker. De &ldre &r favoriter som de vet att eleverna
tycker om medan de nya har fangat lararens intresse sa han eller hon genast vill prova
dem (Chambers 1993, s. 83). Ldararen har dock ofta otillrackliga kunskaper inom barn-
och ungdomslitteraturen och darfor misslyckas manga med att hjalpa eleverna att hitta
passande bocker. Skolans tillgang pa bocker, lararens egna laserfarenheter och lasning
med de egna barnen eller boktips fran kollegor avgor ofta vilken bok som viljs
(Skolverket, 2007b, s. 93). Chambers (1993, s. 78-79) menar att valet av de bocker som
eleverna laser i skolan sker pa tre olika satt. Antingen véljer lararen ut en bok till
eleverna utan att de far vara med att bestimma eller far eleverna valja en bok men
lararen maste godkanna valet. Det tredje sattet ar att en auktoritet gor valet som
regering, skolledning eller laroplan.

3.4 Uppfdljning av lasning

Uppféljning vid lasning bestar for de flesta elever av interaktion mellan larare och elev.
Erfarenheter tyder pa att det i stort sett endast ar den elev som ér i interaktion med
lararen, som &r aktiv vid samtal i grupp och det gor att de andra blir passiva (Skolverket
2007b, s. 92). Boksamtalet blir ett slags aterskapande av texten fran boken dar eleven
ger uttryck for de tankar och ké&nslor som har vackts, vad de gillar och ogillar i texten,
svarigheter som de sttt pa samt att de tillsammans forsoker upptacka monster och
sammanhang i texten (Chambers, 1993, s. 19, 23). Boksamtal kan &ven anvandas som
introduktion av bocker som eleverna ska lasa individuellt. Om eleverna far en
forforstaelse kring boken som de ska lasa ar det enklare att Gvervinna lasmotstand,
osakerhet och lassvarigheter (Amborn och Hansson, 1998, s. 32). Elever i tidiga skolar
bor ocksa vanjas vid att samtala om bockers innehall, bild, sprak och struktur, for att i
hogre skolar utveckla detta till en skriftlig dialog (Dominkovic”, Eriksson och Fellenius,
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2006, s. 146). Dock menar Fridolfsson (2008, s. 186) att en risk med skriftlig dialog,
som bokrecension, ar att skrivandet kan franta néjet med lasningen for eleverna. Hon
argumenterar &ven for att larare har en stor utmaning nar de ska finna en organisation i
klassrummet som gor det mojligt att fora individuella samtal med samtliga elever.

| Jonssons studie framkommer det att samtal kan fordjupa lasning och hjélpa elever att
bygga forstdelse. Detta stod riskerar att forsvinna i organisationen av den enskilda
lasningen. Det finns dock aven en risk med samtal da diskussionen kan inriktas pa
kontrollfragor istéllet for att koncentrera sig pa hur elevernas narmaste utvecklingsniva
kan utnyttjas. Vid boksamtal &r l&rarens viktigaste uppgift att vara ett stéd som inte
varderar elevernas arbete och lararen kan ocksa hjalpa elever att ta sig an olika texter
(Jonsson, 2007, s. 237, 239, 244). Aven Brinks studie, som skrivs fram i Skolverket
(20074, s. 94), visar att elevers forstaelse och tankande utvidgas vid boksamtal. | studien
framkom ocksa att eleverna i arskurs 6 tyckte att de fick ett battre ordférrad samt larde
sig stava genom boksamtal eftersom de tvingades att l&sa mer noggrant infér samtalet.
Chambers (1993, s. 25-26) lyfter ytterligare en fordel med boksamtal da han menar att
talandet ar en del av var tankeprocess och darmed kan man fa reda pa om man vet vad
man tanker genom att sdga nagot hogt. Vidare tar forfattaren upp att den personliga
uppfattningen av det man séger ocksa kan andras genom att en lyssnare finns, vilket i
sin tur kan leda till att man tanker annu mer pa det man sager. Ens egen uppfattning av
det man sagt kan ocksa dndras genom att man tar del av lyssnarens tolkning.

Det gar att fordjupa lasupplevelsen hos elever pd manga olika sétt. Eleven kan bland
annat vélja ut ett ord, en fras eller en mening i texten som han eller hon har fastnat for
och elevens uppgift blir sedan att beratta for évriga klasskamrater om valet. Genom att
eleverna lyssnar till varandra far de nya infallsvinklar och déarigenom utokas deras egna
lasupplevelser genom andras laserfarenhet. Vid ett saddant arbetssatt far eleverna ett
aktivt sprakbruk som bidrar till den sprakliga och tankemassiga utvecklingen. Eleverna
kan ocksa arbeta vidare med texten genom att skriva en berattelse som borjar som den
de last men slutar annorlunda, skapa en bild som uttrycker upplevelsen av texten eller
trana och spela upp ett rollspel for klasskamraterna. Vid gemensamma lasstunder kan
larare och elever dven samtala om hur ord stavas och varfor de stavas som de gor (Bjork
och Liberg, 1996, s. 87).

Smolking och Danovans undersokning fran ar 2000 visar att eleverna var mer
engagerade nar lararen laste hogt ur en faktabok &n vid lasning av skonlitteratur da
eleverna stallde fragor och reflekterade kring innehdllet for att forstd. 1 studien
understryks ocksa att lararens roll ar att stimulera elevernas tidigare kunskaper och
bygga vidare pa dessa samtidigt som han eller hon ansvarar for att samtalet utvecklas
(Gomez, 2008, s. 73). Lararens angelagnaste uppgift vid utveckling av textsamtal &r att
fa elever att sammanfoga texten till egna erfarenheter samt fa dem att fora diskussioner
och kritiskt forhalla sig till texterna (Bjork och Liberg, 1996, s. 86). Nar ett boksamtal
inletts 6vergar samtalet snart fran textens handling till fragor som ligger eleven nara,
exempelvis pengar, familjeliv, etik och moral. Det ar ocksa nodvandigt att samtliga ar
overens om att allt ar vardigt att omtalas och att det sker utan risk for att nagon hanas
och avférdas vid boksamtal (Chambers, 1993, s. 49, 56-57).
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3.5 Teoretisk utgangspunkt

Studien har en sociokulturell utgangspunkt dar den aktiva interaktionen mellan
manniskor ar central (Kroksmark, 2003, s. 454). Vygotskij (1999, s. 333) menar att “det
som barnet idag kan gora i samarbete kommer det i morgon att kunna goéra
sjalvstiandigt”. Citatet anser vi ramar in vart sétt att se pa att lara tillsammans och att
lara individuellt och det beskriver den sociokulturella synen pa larande. Vi anser att det
sociokulturella perspektivet att lara tillsammans och individuellt &r starkt forknippat
med l&sning i skolan via hoglasning, individuell 1&sning och boksamtal. L&rande bor ses
i ett kommunikativt och socialhistoriskt perspektiv dar kunskap forst skapas mellan
manniskor och omvandlas dérefter till den enskilde individens tdnkande och handlande.
Den erdvrade kunskapen kommer sedan tillbaka i nya kommunikativa sammanhang
(Saljo, 2000, s. 9). Jonsson (2007, s. 59-60) anser att den sociala aktiviteten ligger till
grund for individens handlande och att de tva perspektiven lara tillsammans och enskilt
ar viktiga i klassrummet. Hon menar att det gemensamma arbetet leder till individuell
utveckling da varje elev utifran sina forutsattningar far mojlighet att utveckla och
bearbeta det gemensamma i egen takt. Kroksmark (2003, s. 452) framhaller Vygotskijs
idéer om att samarbetet mellan larande och elev utgdér grunden for undervisningen och
larandeprocessen. Processen bendmns som den proximala utvecklingszonen och innebér
att eleven gradvis utvecklas genom att ta de steg som ligger “ndrmast”. 1 praktiken
betyder det att lararen och eleven integrerar pa ett satt dar lararen lagger upp
undervisningen sa eleven kan ta sig till narmsta utvecklingszon, arbetet ar under standig
progression.
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4 Metod

4.1 Metodval

| var undersékning anvéande vi oss av en kvantitativ studie foljt av en kvalitativ studie.
Trost (2005, s. 14) betonar att en kvantitativ studie ska utféras om fragestallningen
berdr hur ofta, hur manga eller hur vanligt, men om fragorna avser att forsta eller hitta
monster ska en kvalitativ studie anvandas. Darmed blev den kvalitativa studien lamplig
for var studie, men eftersom vi ocksa ville fa en 6verblick om vad fler respondenter
hade for tankar kring hoglasning och individuell lasning samt erhalla material att bygga
vidare pa vid utformandet av den kvalitativa studien valde vi att inledningsvis gora en
kvantitativ studie.

4.1.1 Den kvantitativa studien

Nér vi genomforde den kvantitativa studien anvande vi oss av en enkat (bilaga 1) vilket
ar bra nar man vill na ut till manga personer eftersom svaren &r lattare att bearbeta nar
de ar nedskrivna fran borjan (Ejvegard, 2003, s. 53). Enkaten var anonym och enligt
Patel och Davidson (2003, s. 70) innebér det att ingen kan identifiera vem som har
lamnat uppgifterna. Var enkat &r strukturerad och har hdg standardisering vilket innebéar
att fragorna har fasta svarsalternativ samt att frdgorna och situationen ar densamma for
alla medverkande (Trost, 2007, s. 59, 61). Anledningen till att vi valde fasta
svarsalternativ var att eleverna, framforallt i rskurs 2, kan ha svart att formulera sig i
skrift. Enkatens svarsalternativ har ocksa logisk ordningsfoljd vilket innebér att
fragornas svarsalternativ ska félja en struktur (Ejlertsson, 2005, s. 78). | vart fall har vi
anvant oss av svarsalternativ dar de positiva alternativen kommer férst och sedan
overgar de gradvis till mer negativa, exempelvis bra, blandat och daligt.

Var enkat inleds med bakgrundsfragor, foljt av en inledande fraga som ska vacka
engagemang for resterande fyra fragor om hdoglasning och individuell Ildsning.
Ejlertsson (2005, s. 86) tar upp att bakgrundsfragor ger information om respondenterna
och Trost (2007, s. 94-95) menar att bakgrundsfragorna kan komma antingen forst eller
sist i enkaten. Vidare tar Trost upp att den forsta fragan har som syfte att intressera
respondenten till att fortsétta svara pa aterstaende fragor.

4.1.2 Den kvalitativa studien

Enkaten foljdes upp av 16 intervjuer bland enkéatdeltagarna for att vi skulle fa ta del av
nagra elevers lasvanor och upplevelser kring litteraturlasning. Nar vi formulerade
intervjufragor till den kvalitativa studien lag resultatet fran den kvantitativa studien, i
form av enkaten, till grund.

13



Vi anvénde en kvalitativ intervju med lag grad av standardisering vilket betyder att
fragorna ar formulerade sa att intervjupersonen kan svara fritt med egna ord (Patel och
Davidson, 2003, s. 72). Vi utgick ocksa fran modellen i Ejvegard (2003, s. 53) dar
fragorna stalls i samma ordningsfoljd i varje intervju eftersom fragorna (och svaren) kan
paverka senare svar. Patel och Davidson (2003, s. 72) definierar det som strukturerade
intervjuer.

Respondenterna i var studie var relativt unga och darmed ansdg vi att vi kunde behova
fortydliga fragor samt stalla foljdfragor for att fa utvecklande svar. Vi anvande dock
inga ledande fragor, fragor med kénsloladdade ord eller fragor som har en formulering
som gor att respondenten kan riktas mot att svara pa ett visst satt vid intervjuerna. Nagra
fordelar med intervju som metod ar bland annat dess flexibilitet vilket gor det mojligt
att utveckla och fordjupa svaren samt stélla foljdfragor. Det finns dock nackdelar med
intervjumetoden da den exempelvis ar tidskravande vilket kan gora att det endast finns
tid till ett fatal intervjuer och det kan adven uppkomma skevhet eftersom det ar en
personlig teknik dar intervjuaren exempelvis kan lagga till betoningar och gester samt
stalla foljdfragor pa olika sétt (Bell, 2006, s. 144, 158).

Vi intervjuade en respondent i taget for att fa reda pa elevens enskilda tankar for att
sedan jamfora och analysera samtliga intervjuer. En intervju kan ske enskilt eller i grupp
med barn beroende pa vad man vill fd ut av intervjun (Doverborg och Pramling
Samuelsson, 2000, s. 29). Gruppintervjuer kan ge impulsiva och kénsloladdade
uttalanden men kontrollen for intervjuaren minskar (Kvale, 2009, s. 166). Trost (2005,
s. 46) ar daremot av den asikt att man ska forsoka undvika att intervjua flera personer
samtidigt eftersom de spraksamma latt tar dver vilket gor att de tystlatna far svart att
komma till tals.

Det finns olika satt att registrera en intervju pa, bland annat gar det spela in pa
ljudbandspelare eller videobandspelare, fora anteckningar eller registrera i minnet
(Kvale, 2009, s. 194). Lantz (2007, s. 106) menar att det ar riskabelt att bara fora
anteckningar vid en intervju eftersom fakta reduceras vid nedskrivningen. Vi valde
darfor att anvénda oss av diktafon under intervjutillfallena for att darefter transkribera,
skriva ut, materialet ordagrant da transkribering ger en narhet till datamaterialet samt
kan starka analysprocessen (Dalen, 2007, s. 69). En fordel med inspelning av intervjuer
ar att intervjuaren kan agna full uppmarksamhet at det som respondenten ger uttryck for
samt lyssna till det inspelade materialet flera ganger vilket gor det enkelt att citera
respondenten. Nackdelar med inspelning av intervjuer &r att det kan hé&mma
respondentens yttranden och transkriberingen kan ta lang tid att skriva ut (Bell, 2006, s.
165-166).

4.2 Urval

Vart syfte ar att undersoka elevers lasvanor och upplevelser av litteratur i tidiga skolar.
Eftersom vi ville ha ett brett aldersspann mellan respondenterna foll urvalet pa elever i
arskurs 2 och 5. De flesta eleverna i arskurs 2 kan lasa och formodligen har de stott pa
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bade hoglasning och individuell lasning i undervisningen. Nar eleverna gar i arskurs 5
har de forhoppningsvis skaffat sig mer erfarenhet kring lasning samt mott olika arbets-
och bearbetningsmetoder.

Den kvantitativa studien, enkatundersokningen, dgde rum i fyra klasser, tva i arskurs 2
och tva i arskurs 5, med sammanlagt 80 stycken elever. | de fyra klasserna valdes sedan
fyra elever fran respektive klass ut for medverkan i intervjun i den kvalitativa studien.
Déarmed blev det sammanlagt 16 elever som intervjuades. Né&r urvalet gjordes till
enkatundersokningen anvénde vi oss av bekvamlighetsurvalet som é&r ett icke
sannolikhetsurval, och det innebér att alla individer i en population inte har lika stor
chans att komma med i undersdkningen. Bekvamlighetsurval &r ett enkelt satt att gora
urval pa da man véljer individer som finns tillgdngliga. Nar vi skulle genomfora
enkatstudien kontaktade vi fyra klassforestandare pa en skola i Vastra Gotaland.
Respektive klassforestandare valde ut tva pojkar och tva flickor i sin klass dar en fran
vardera kon var lasstark respektive lassvag. Eftersom var avsikt ar att jamfora
variablerna kon, alder och lasformaga tillampade vi ocksa det andamalsenliga urvalet
vilket innebar att man soker en viss kunskap och véljer sedan ut respondenter som kan
ge denna kunskap, antingen pa egen hand eller genom att kontakta en person som har
denna kunskap om respondenterna (Hartman, 2004, s. 242-243, 284-285).

4.2.1 Presentation av respondenterna

Vi har valt att bendmna respondenterna i den kvalitativa studien med kodade namn for
att underlatta urskiljandet av deras kon, alder och lasformaga i resultatavsnittet.

Lisa  Léasstark flicka, arskurs 5
Anna  Lasstark flicka, arskurs 5
Kajsa Lassvag flicka, arskurs 5
Sara  Lassvag flicka, arskurs 5

Kalle Léasstark pojke, arskurs 5
Rickard Lasstark pojke, arskurs 5
Peter  Lassvag pojke, arskurs 5
Johan  Léassvag pojke, arskurs 5

Viktoria Lasstark flicka, arskurs 2
Lena  Lasstark flicka, arskurs 2
Lotta  Léassvag flicka, arskurs 2
Malin  Léassvag flicka, arskurs 2

Tobias Lasstark pojke, arskurs 2
Albin  Lasstark pojke, arskurs 2
Mattias Léassvag pojke, arskurs 2
Simon Lassvag pojke, arskurs 2
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4.3 Genomforande

Ungefar en vecka innan enké&ten lamnades ut i den kvantitativa studien kontaktade vi
klassforestdndarna i de utvalda klasserna for att fa ett godkannande att genomfora
undersokningen. Vi var noga med att informera om den kvantitativa studiens syfte, vem
som kommer att ta del av arbetet samt att enkéten & anonym vilket Bell (2006, s. 57)
forklarar som att forskaren inte ens sjalv vet vilken respondent som svarat vad. Vi horde
oss dven for om vi behovde skicka med ett informationsblad till vardnadshavarna men
samtliga klassforestandare ansag att det inte behovdes.

Innan vi genomforde enkatundersokningen gjorde vi en provstudie, i en halvklass pa 12
elever i arskurs 4 pa samma skola som den riktiga studien genomfordes, for att se om
den utformade enkaten gav svar pa det vi var intresserade av samt om fragorna var
formulerade och stéllda pa ett begripligt sétt for enkatdeltagarna. En testenkéat kan bland
annat avsl6ja oklara, intetsdgande och ovésentliga fragor men &ven ologiska,
ofullstandiga och ofattliga svarsalternativ (Ejvegard, 2003, s. 57). Ejlertsson (2005, s.
35) betonar ocksa att forskaren kan upptidcka om svarsalternativ saknas vid en
provstudie. Ur det insamlade materialet fran provstudien kunde vi utldsa att de flesta
fragorna var utformade pa ett lampligt satt men vi andrade pa ett par. Vi gjorde om
svarsalternativen pa frdga 3.b. Fran borjan hade vi tre alternativ; roligt, jobbigt och
trakigt men vid provstudien framkom det att elever kan uppleva att det ar roligt men
jobbigt med hdglasning, och darfér anvande vi oss av svarsalternativen; roligt, roligt
men jobbigt, trakigt samt trakigt och jobbigt i den slutliga enkaten. Vi dndrade ocksa
fraga 4. Vid provstudien fick respondenterna endast fylla i ett alternativ men vi andrade
till tva stycken eftersom man kan vélja bok pa flera satt. Respondenterna fick saledes
fylla i de tva alternativen som stamde bast. Yitterligare en sak som framkom under
provstudien var att eleverna hade svart att definiera kategorierna i fraga 1. Darmed
valde vi att forklara dessa for samtliga elever nar vi genomforde den riktiga studien.

Vi genomforde enkatundersokningen under tva dagar. Forsta dagen fylldes enkéaten i av
eleverna i arskurs 2 och andra dagen av eleverna i arskurs 5. Nar vi kom till respektive
klass presenterade vi oss sjalva och syftet med enkaten samt att den var anonym. Vid
genomforandet i arskurs 2 laste vi enkaten hogt for hela klassen eftersom en del elever
hade svart att lasa. Saledes fick samtliga fylla i samma fraga samtidigt och de hade
mojlighet att stalla fragor om de inte forstod vilket resulterade i att alla fick samma
forutsattningar. Aven i en av klasserna i arskurs 5 laste vi enkaten hogt for allesammans
vid genomférandet for att undvika utpekning da det fanns nagon elev som inte skulle ha
klarat av att lasa enkaten pa egen hand. I den andra arskurs 5:an, dar eleverna fyllde i
enkéaten pa egen hand, tydliggjordes dock vad de olika kategorierna i fraga 1 innebir.

Aven vid den kvalitativa studien utforde vi en provstudie for att se om fragorna bidrog
till en djupare forstaelse for elevers lasvanor och upplevelser kring litteratur i tidiga
skolar. Syftet med provstudien var ocksa att ta reda pa om eleverna uppfattade fragorna
pa det satt som vi avsag samt om upplagget och ordningen pa fragorna var lamplig.
Patel och Davidson (2003, s. 58) menar att en pilotstudie (provstudie) anvands for att
préva en viss upplaggning och den ska genomforas pa nagon grupp som motsvarar den
egentliga undersokningsgruppen. Forskaren testar aven sig sjalv som intervjuare vid en
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provstudie och far saledes reda pa reaktioner i sitt eget beteende i intervjusituationen
(Dalen, 2007, s. 36). Vi genomforde var provstudie pa en flicka i arskurs 3. Innan
genomforandet kontaktade vi flickans vardnadshavare for att fa ett medgivande att testa
fragornas relevans. Provstudien visade att nagra fragor var formulerade pa ett
komplicerat satt vilket gjorde att de blev svara att besvara. Annars var antalet fragor och
intervjuns langd lamplig da koncentrationen holls uppe hos testpersonen under hela
intervjun. Med hansyn till det utslag som provstudien gav andrade vi fyra fragor sa att
spraket blev mer lattforstaligt och sedan strok vi tva fragor och formulerade nya istallet.
Darmed fick slutversionen pa intervjufragorna (bilaga 2) samma antal fragor som vid
provstudien. En andring som vi gjorde efter provstudien var att ta bort fragorna
Upplever du bokens innehall annorlunda om du far arbeta vidare med boken,
exempelvis genom att prata om innehallet? Hur? samt Upptacker du andra saker i
texten nar du lyssnar till en kamrat eller larare som laser hogt an nar du laser tyst for
dig sjalv? Provstudien visade att de har fragorna kan vara svara att besvara da eleverna
kanske inte har reflekterat dver om de upplever bockers innehall pa olika satt beroende
pa hur de arbetar vidare med dem eller om de upptacker nya saker i texten da de lyssnar
till ndgon an nar de laser tyst. Troligtvis var de tva fragorna for abstrakta

De elever som klassforestandaren hade valt for intervju, en lasstark och en lassvag®
pojke samt flicka fran varje klass, fick med sig ett brev hem till vardnadshavarna
eftersom vi behdvde ha deras godkannande och dven barnets godkannande. | brevet
beskrev vi undersokningens syfte, vad den kommer att anvéndas till, vilka som kommer
att kunna ta del av den samt att uppgifterna behandlas konfidentiellt (bilaga 3). Olsson
och Sorensen (2007, s. 53) tar upp att konfidentiellt innebér att den information och de
uppgifter som forskaren far fram vid datainsamlingen inte kommer att spridas sa att
personer och situationer kan kannas igen. Efter att ha fatt ett godkénnande fran bade
vardnadshavare och barn péabdrjades intervjuerna. Vid intervjutillfallena valde vi att
dela pa oss for att skapa en en-till-en situation, eftersom det finns risk att den
intervjuade kanner att den kommer i underlage om det &r tva intervjuare (Trost, 2005, s.
46). Saledes genomforde vi atta intervjuer var och for att fa intervjuerna relativt
likvardiga genomforde en av oss samtliga intervjuer med de starka ldsarna och en av 0ss
intervjuade de lassvaga eleverna. Intervjuerna utfordes i grupprum alternativt i tomt
klassrum for att vi inte skulle bli stérda och vid samtliga samtal satt intervjuare och
respondent mittemot varandra for att 6gonkontakt skulle fas. Olsson och Sorensen
(2007, s. 81) betonar att rummet dar intervjun genomfors har betydelse och &ven
Doverborg och Pramling Samuelsson (2000, s. 25-26) argumenterar for att platsen for
intervjuer har betydelse samt att det &r viktig med 6gonkontakt.

Intervjuerna genomfordes klassvis under tva dagar, vid forsta tillfallet med de utvalda
respondenterna i en av klasserna i arskurs 5 och vid andra tillfallet med de resterande tre
klasserna. Intervjuernas langd varierade fran 3-8 minuter. Vid intervjuerna anvande vi
varsin diktafon med god ljudupptagningsformaga och det inspelade materialet
transkriberade vi sedan ordagrant innan resultatet sammanstalldes. Ytterligare en sak
som vi vill lyfta fram &r att vi smapratade lite med eleverna innan intervjun paborjades
samt forklarade strukturen pa intervjun eftersom det ar betydelsefullt att skapa ett

% Se 1.2, Begreppsforklaring
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fortroende mellan intervjuare och respondent om han eller hon &r barn samt informera
om intervjuns syfte och upplagg (Dalen, 2007, s. 46-47).

4.4  Analys

| var analys har vi utgatt fran det hermeneutiska synsattet som avser att fanga
upplevelser, uttrycka, tolka och forsta sammanhang samt ha méjlighet att forklara. Vid
tolkningsarbetet inriktar sig forskaren pa att fa en fordjupad forstaelse med hjalp av
fragorna nér, var, hur och varfor. Forskaren som anvander sig av hermeneutik har en
beskrivande och reflektiv hallning till undersokningsmaterialet. 1 den hermeneutiska
forskningsprocessen ar det dven viktigt att forskaren har forkunskaper da den utgar fran
sin forforstaelse i arbetet och for att forskaren ska kunna gora en riktig tolkning maste
den vaxla mellan del- och helhetsperspektivet i det stora sammanhanget som tolkningen
ingar i (Olsson och Sérensen 2007, s. 100-101).

Vid vart tolkningsarbete av enkatmaterialet i den kvantitativa studien sammanstallde vi
resultatet genom att skapa stapeldiagram i dataprogrammet Excel och dessa anvandes
sedan vid analysen. En fordel med stapeldiagram &r att det ar enkelt att tolka da hojden
pa respektive stapel visar antalet individer (Ejlertsson, 2005, s. 128). Vid
tolkningsarbetet av intervjumaterialet bérjade vi med att ldsa igenom hela materialet.
Darefter sokte vi efter likheter och skillnader i respondenternas uttalanden utifran
variablerna kon, alder och lasformaga. De delar vi fann granskade och analyserade vi
aterigen for att kunna se monster utifran variablerna och detta hjalpte hos att placera in
respondenternas svar i en helhet. Det &r vanligt att forskaren vid analysen av kvalitativa
intervjuer forst laser igenom hela intervjumaterialet for att fa ett helhetsperspektiv.
Darefter fortsatter han eller hon med att ga till vissa teman eller sarskilda uttryck for att
utveckla betydelsen av respondenternas svar och fa en oGverblick. Sedermera atergar
forskaren till delarna for att se hur de passar in i helheten. Forskaren avslutar sin
tolkning nar han eller hon har kommit fram till ett troligt monster dar delarna passar
ihop. Vid hermeneutik anvander forskaren avsiktligt sina egna vérderingar och han eller
hon ska ha ett forhallningssatt som kannetecknas av inlevelse och engagemang men
tankarna utvecklar dock forskaren genom att kommunicera med andra personer (Olsson
och Sorensen 2007, s. 101-102).

4.5 Trovéardighet

Begreppen validitet och reliabilitet anvands i fraga om sdkerhet vid bland annat
enkatundersokningar dar validitet innebar fragans formaga att mata det den avser att
méta. Reliabilitet géller tillforlitligheten, att upprepade matningar ska ge samma resultat
(Ejlertsson, 2005, s. 99). Vi anvénde oss av en provstudie for att skapa hdg validitet
samt reliabilitet pa den kvantitativa studien.
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Det storsta problemet med kvalitativa studier och intervjuer ar dess trovardighet. En
forskare maste kunna visa att insamlad data och analys &r trovérdig for dem som tar del
av studien, att data &r insamlad pa ett seriost och relevant satt for den aktuella
problemstéliningen. Om det inte finns reflektioner kring de etiska aspekterna i samband
med datainsamlingen samt i resultatet finns det skal att satta fragetecken pa
trovardigheten (Trost, 2005, s. 113-114). Om en kvalitativ studie ska halla hég validitet
bor forskaren dven tydligt redogdra sin anknytning till fenomenet som studeras,
innehalla en beskrivning av urval och metod, datamaterial som ar fylligt och relevant,
en tolkning dér samband och teman redogdrs samt ett teoretiskt avsnitt som ger
forstaelse for de fenomen som undersokningen innefattar. Vi har forsokt halla en hog
validitet genom att utga fran de ovanstaende punkterna och vart genomférande av en
provstudie hojer ocksa kvalitén pa studien samt citaten i resultatavsnittet da det ar
citaten som ar den huvudsakliga empirin i intervjustudier (Dalen, 2007, s. 105, 115-
121). Det finns dock risk till skevhet vid intervjuer, eftersom intervjuarna &r levande
individer kan de exempelvis omedvetet leda in respondenterna i en viss riktning (Bell,
2006, s. 167).

4.6 Forskningsetik

Vetenskapsradet (2002, s. 5-6) beskriver krav och regler som forskare maste halla sig
till nar det galler samhéllets medlemmar. Det grundlaggande individskyddskravet pa
forskning framstalls i fyra huvudkrav; informationskravet, samtyckeskravet,
konfidentialitetskravet och nyttjandekravet.

Informationskravet innefattar att forskaren ska informera deltagarna som medverkar i
studien om att deltagandet ar frivilligt och att de ndar som helst kan avbryta sin
medverkan. Forskaren ska dven i forhandsinformationen delge studiens syfte,
beskrivning av hur undersékningen genomfoérs och namnet pa den som ar ansvarig for
forskningen samt institutionsanknytningen. Nar vi genomforde enkatundersokningen i
den kvantitativa studien underrattade vi klassforestandaren for respektive klass, genom
att informera om studiens syfte och dndamal, for att fa ett godkannande fran
klassforestandarna att genomféra enkatundersokningen. Nar vi underréttade
klassforestandarna radfragade vi &ven dem om vi behovde skicka ut ett
informationsblad om enkatundersokningen till vardnadshavarna. Samtliga ansag dock
att studien inte rérde nagra etiska aspekter och att vi darmed inte behovde informera
vardnadshavarna, vilket vi till foljd darav inte gjorde. Eleverna informerade vi sedan
innan enkatutlamningen och dven de fick information om studiens syfte och andamal.
Vid intervjuerna i den kvalitativa studien fick samtliga respondenter med sig ett brev
(bilaga 3) som innehdll information om studiens syfte och anvandningsomrade samt tva
rutor dar man fick fylla i om man godkinde en intervju eller inte, hem till
vardnadshavarna. Informationsbrevet skulle sedan aterges ifylld till respektive
klassforestandare. Innan varje intervju fick respondenten en paminnelse om studiens
syfte och andamal (Vetenskapsradet, 2002, s. 7).
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Samtyckeskravet innebar att medverkare i en undersdkning har ratt till att sjalva
bestamma 6ver sitt deltagande. Om medverkarna ar under 15 ar och undersokningen &r
etiskt kanslig behover forskaren ha vardnadshavares medgivande, men om
undersokningen inte innehaller nagra fragor av privata eller etiska slag racker det att fa
ett godkannande av foretradaren for undersokningsdeltagarna (exempelvis skolledning
eller larare). De som deltar i en undersékning ska ocksa sjalva kunna bestamma hur
lange och pa vilka villkor de ska delta (Stukat 2005, s. 131). Dalen (2007, s. 24) betonar
att man aven maste ha intervjupersonens godkannande om han eller hon &r under 15 ar
trots att man har vardnadshavares tillstand. Som vi har beskrivit i stycket ovan har vi
informerat bade klassforestandare och elever for att fa ett godkannande vid
genomforandet av enkéten i den kvantitativa studien. Vid den kvalitativa studien
informerades, som vi tidigare namnt, bade klassférestandare, vardnadshavare och elev
for att fa ett medgivande fran samtliga till elevens medverkan i intervjun. Innan
intervjun paborjades fick varje respondent ocksa information om att deras medverkan &r
frivillig och att de nar som helst kan avbryta intervjun om de 6nskar. Aven en forfragan
om inspelning av intervjun gjordes for att fa respondentens godkannande.

Konfidentialitetskravet géller de medverkandes anonymitet. De medverkande ska
informeras om att alla uppgifter behandlas konfidentiellt och for att enskilda ménniskor
inte ska kunna identifieras av utomstaende ska samtliga uppgifter om identifierbara
personer antecknas, lagras och avrapporteras. Det sista huvudkravet ar nyttjandekravet
som innebar att den insamlade informationen endast far anvandas for
forskningsandaméal. Aven den har informationen fick respondenterna innan
undersokningen paborjades (Stukat 2005, s. 131-132).
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5 Resultat

| det foljande resultatavsnittet kommer vi att presentera vart insamlade material fran den
kvantitativa och kvalitativa studien sammantaget. Vi har valt att dela in resultatet i tva
huvudkategorier; Individuell lasning och Hoglasning. Under tolknings- och
analysprocessen har vi funnit olika samband i respondenternas yttranden och utifran det
har vi skapat underrubrikerna Bokval, Attityder, Larande i samband med individuell
lasning/hdglasning samt Uppfoljning vid individuell lasning/hdglasning. Vid
huvudkategorin Hoglasning forekommer dven underrubriken Hur ofta sker hoglésning?
Vi har dven jamfort och analyserat respondenternas uttalanden utifran variablerna kon,
alder och lasformaga. For att underlatta lasningen av resultatavsnittet vill vi fortydliga
att respondenter och elever har samma inneb6rd. Nedan féljer en sammanstéllning av
enkéatsvaren i form av diagram med forklarande text samt skriftliga sammanstéliningar
med citat dar respondenterna har fiktiva namn som fortydligats under Urval 4.2.1, fran
intervjustudien. Det forekommer &ven en korrelation mellan den kvantitativa och
kvalitativa studien.

5.1 Individuell Iasning

5.1.1 Bokval

| diagram 1 och 2 har respondenterna i den kvantitativa studien besvarat fragan Vad
laser du helst? | det forsta diagrammet presenteras resultatet fran eleverna i de tva
klasserna i arskurs 5 och i efterfoljande fran eleverna i de tva klasserna i arskurs 2.
Respondenterna ombads fylla i tre svarsalternativ av de som ar presenterade i diagram 1
respektive 2, dock var det respondenter som endast fyllde i tva alternativ.
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Diagram 1

Arskurs5
17
18
16
14 .
12 g +V 9 9

Favoritgenrer i arskurs 5.

Av diagramet kan man utlésa att spanning ar den populdraste genren dverlag da det &r 9
av 22 pojkar samt 17 av 20 flickor som helst laser spanningslitteratur. Det &r tre genrer
som skiljer sig signifikant ur ett genusperspektiv i arskurs 5. Fakta och sport tilltalar
pojkar mer an flickor och nar det géaller karlek ar det tvartom. 6 av 22 pojkar uppger att
de gérna l&ser fakta och 10 av 22 sport. Enligt undersokningen tilltalar genren kérlek 9
av 20 flickor. En genre som forefaller passa bade pojkar och flickor &r drama da det ar 8
pojkar och 8 flickor som véljer en sadan text. Genrebeskrivingen aterfinns under avsnitt
2, Bakgrund. Dagstidning ar den text som forefaller vara minst tilltalande bland
respondenterna i arskurs 5 da det endast ar 3 stycken som valjer att lasa dagstidning vid
individuell lasning.
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Diagram 2
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Favoritgenrer i arskurs 2.

De tva populéraste genrerna bland eleverna i arskurs 2 &r sport och djur dar sport
tilltalar 12 av 15 pojkar och djur tilltalar 15 av 17 flickor. Spanning och fakta ar ocksa
populédra genrer hos respondenterna i arskurs 2. Skillnaden i dessa genrer ar inte stor da
det &r 10 pojkar och 12 flickor som gérna laser spanning och genren fakta tilltalar 7
pojkar och 8 flickor. Det ar endast en pojke i arskurs tva som véljer att lasa dagstidning
vid individuell lasning.

Vid en jamforelse mellan arskurs 2 och 5 kan man urskilja att spanning ar en popular
genre oavsett alder och kon. Sport ar en genre som framforallt lases av pojkar medan
djur och kérlek sarskilt lases av flickor. Ytterligare ett namnvaért resultat &r att det endast
ar en flicka i arskurs 2 som laser drama i jamfarelse med 8 pojkar och 8 flickor i arskurs
5. Detta motsvarar cirka 3 % av respondenterna i arskurs 2 respektive 38 % i arskurs 5.
Resultatet pekar dven pa att respondenterna inte laser dagstidningar éverlag da endast
5,5 % av samtliga respondenter kryssat i detta svarsalternativ.

Den kvalitativa studien visar att spanningslitteraturen ar den genre som &r vanligast
bland flickor oavsett alder och lasformaga vilket dverensstammer med resultatet fran
den kvantitativa studien. En annan genre som en flicka i drskurs 5 ldser dr “fantasy eller
s&” (Kajsa). Flickorna i arskurs 2 laser djur, drama och fakta. En av flickorna i arskurs 2
har svarat:

Djur, fakta eller lite spanning. (Malin)

Genren fantasy fanns inte som alternativ pa enkatformularet men de dvriga svaren fran
intervjuerna stammer nagorlunda dverens med den kvantitativa studien. Genrer som inte
ndmndes bland de &ldre respondenterna i intervjun var kérlek och djur trots att dessa var
populdra i enkatresultatet bland de dldre eleverna.
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Bland pojkarna som deltog i intervjun finns det ingen genre som dominerar, dock laser
pojkarna i arskurs 5 girna fakta som “lantbruk” (Johan) men &ven drama “dramabok,
helst” (Kalle). Pojkarna i &rskurs 2 laser spanning och sport. Aven enkatresultatet visar
att det ar jamt fordelat mellan flera genrer bland pojkarna i arskurs 5 och att spanning
och sport ar popularast bland pojkarna i arskurs 2. En pojke i arskurs 2 gjorde féljande
uttalande:

Lite sa har, vad ska jag saga (suckar) vad ska jag saga, kanske lite spannande eller
lite sant som inte direkt veta vad det handlar om, det ska ta lite tid. (Tobias)

Vid granskning och jamforelse mellan respondenternas lasformaga har inga olikheter
kunnat utskiljas. De flesta respondenterna, bade de starka och svaga lasarna, uppger att
de vill lasa om spanning. Det ar ocksa ungefar lika manga respondenter som laser fakta,
sport eller drama oberoende av lasférmaga.

Mm, lite allt méjligt typ s har spannande och sa deckare typ. (Lisa)

Mm, lite spannande och sd. Spannande bocker. (Sara)

Jag tycker det ar kul men sa har jag tycker att jag gillar sdnna har bocker lite fakta sa. (Anna)
...hmm Noa eller sant. (Simon)

Det vi kan utlasa av resultatet &r att respondenterna laser olika genrer och av ovan-
staende citat framkommer det att de laser spanning, fakta och drama da vi anser att Noa
tillhdr dramagenern.

Diagram 3 och 4 innehaller matresultat fran den kvantitativa studien och illustrerar hur
eleverna valjer bankbok. Respondenterna uppmanades att fylla i tva alternativ. Dock har
nagra respondenter endast fyllt i ett alternativ eftersom de har forbisett uppmaningen att
fylla i tva alternativ eller endast funnit ett alternativ som passar in.
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Diagram 3

Arskurs 5

17
1 14
1U
T T E ; Pojkar 22st

8
& & X B Flickor 20st

2

Val av bankbok i arskurs 5.

Den storsta andelen elever i arskurs 5 viljer bankbok efter eget intresse. Det ar 17 av 22
pojkar och 14 av 20 flickor som uppger detta. Ett fatal av respondenterna tar hjélp av
lararen och ingen tar hjélp av bibliotekarien. Av flickorna ar det 50 % som blir tipsade
av en kamrat och véljer saledes bok darefter medan det bland pojkarna ar vanligare
(cirka 36 %) att valja efter bokens utseende.

Diagram 4

)
ONDPOCOON D

M Pojkar 15st
M Flickor 17st

Val av bankbok i arskurs 2.

Aven i arskurs 2 véljer flest elever bocker efter eget intresse, 13 av 15 pojkar samt 13 av
17 flickor. 6 flickor tar hjalp av sin larare medan endast 2 pojkar anvander denna hjalp.
Resultatet visar ocksa att det &r ungefar lika manga pojkar som flickor som véljer
bankbok genom att fa tips fran en kamrat eller efter bokens utseende.
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Jamforelsevis ser man att flest elever véaljer bankbok efter eget intresse i de bada
arskurserna. En sak som skiljer arskurserna at &ar att pojkarna i arskurs 5 i storre
utstrackning tar hjalp av lararen nar de ska vélja bankbok medan det i arskurs 2 &r
flickorna som utnyttjar denna resurs. Overlag &r det fler pojkar som viljer bankbok efter
bokens utseende oavsett alder. En annan sak som &r vart att ndmna ar att en storre andel
av flickorna i arskurs 5 véljer efter tips fran en kamrat, men daremot ar det relativt
jamnt fordelat mellan konen i arskurs 2.

Enligt var tolkning visar intervjusvaren att flickorna i de tva arskurserna véljer bok efter
sin lasformaga. Det ar ingen som overskattar eller underskattar sin lasférmaga utan de
har en god uppfattning om vilken textmassa som ar lamplig till dem. Det har bland
annat framkommit att de lasstarka flickorna samt en lassvag flicka i arskurs 5 vill ha
bocker med mycket text. Den andra svaga flickan uppger att hon vill ha bilder for att
kunna forestalla sig handlingen.

Jag vill ha lite bilder i ocksa sa blir det lite roligare & forestalla sig mer och sant. (Sara)

Bade de lasstarka och lassvaga flickorna i arskurs 2 vill ha en bok som ar lagom tjock
med text som ar anpassad efter deras lasformaga. Det &r aven viktigt att boken ser rolig
ut. Citatet nedan visar pa att dessa egenskaper hos en bok &r viktiga.

Den ér littldst, lite littare att Iisa och sa [...] och sa ser dom roliga ut. (Malin)

Pojkarna i arskurs 5 véljer bankbok med lagom eller lite text. De tva lasstarka pojkarna i
arskurs 5 uppger att boken ska se rolig och spannande ut medan en av de lassvaga
fokuserar pa att det ska ga snabbt att lsa ut boken.

For att det &r lagom text och den ser rolig ut. (Kalle)

Den ser bra ut...den gar fort att ldsa s& man kan ta andra bdcker sen. (Johan)

De lasstarka pojkarna i arskurs 2 valjer bankbok med mycket text eftersom de gillar att
lasa. Valet av bok skiljer sig daremot hos de lassvaga pojkarna i samma arskurs. En av
respondenterna uttrycker att han vill ha en bankbok med mycket text for att fa en
utmaning, “de andra &r nédstan lite ldtta att ldsa” (Mattias). Den andra ldssvaga
respondenten vill ha en bok som &r latt att 1&sa vilket innebér att boken har lite text med
versaler samt stora bilder som hjélper lasaren att forsta textinnehallet.

Sammanfattningsvis kan man overlag urskilja att flickorna valjer bankbok efter sin
lasformaga. De lasstarka pojkarna i arskurs 5 har emellertid en tendens att underskatta
sin lasformaga medan ovriga pojkar oavsett arskurs tycks valja efter sin laskapacitet.

* Vi vill podngtera att mycket text i sammanhanget innebar bcker som ar anpassade till barn, det vill saga
bocker med textfyllda sidor dar textsnittet och radavstandet ar storre an i vuxenbocker.
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5.1.2 Attityder

De flesta respondenterna finner det roligt att lasa bankbok. En lasstark flicka i arskurs 5
uttryckte:

Mm, jag tycker det ar kul eller s& har, man vill typ inte sluta nar man ska gora det. (Lisa)

Cirka en femtedel av respondenterna anser likval att det ar trakigt eller &r inte bestamda
i sin asikt. Namnvart ar att den femtedelen ar pojkar, bade lassvaga och lasstarka elever,
majoriteten gar dock i arskurs 2. Resultatet kan hérledas till att eleverna inte har kommit
langt i sin lasutveckling i arskurs 2 och som foljd har de ingen asikt eller finner det
trakigt att lasa eftersom de exempelvis saknar flyt i lasningen. Tva pojkar i arskurs 2 har
gett féljande uttalanden:

- Olika ibland.

- Vad menar du med olika?

- Ibland vill jag inte och ibland vill jag.
- S& det &r lite blandat?

- Ja. (Albin)

- Mm sadar...

- Sadar? Varfor da?

- Det &r inte jattekul heller direkt.

- He, varfor ar det inte jattekul?

- Hmm...det ir lite svart hmm, aaa ne men det ar inte sa jattekul. (Mattias)

Overlag vill respondenterna lasa mer i skolan och en respondent i arskurs 5 onskar att
lararen ska lasa hogt oftare. De flesta ldssvaga ldsarna i arskurs 5 vill lasa mer for att
utveckla sin lasformaga medan nagra av de lasstarka vill lasa mer for att komma undan
andra lektioner som exempelvis matematik da de uttrycker att det &r trakigt.

- Mmm, 6hh mer for da slipper man alla andra lektioner, trakiga lektioner. (Anna)

- Mer for det ar i alla fall battre an matte. (Rickard)

De yngre respondenterna oavsett lasformaga vill lasa mer for att det ar roligt att lasa
eller for att utveckla sin lasformaga. Tva respondenter har uttalat sig pa féljande vis:

Jag élskar att 14sa! (Viktoria)

Man I&r ju sig att 1asa mer eller man blir vanare vid texten om man laser mycket
mer bocker sa jag tycker att det ar bra att lasa mycket. (Malin)

Om man jamfor vad respondenterna anser om att l1dsa bankbok med om de vill 1dsa mer
eller mindre i skolan kan man skonja vissa motstridigheter bland tva av pojkarna i
arskurs 5. Under intervjun berattade en lasstark pojke att det ar ganska roligt att lasa
bénkbok men han vill 4ndé ldsa mindre eftersom “det &r mycket roligare att skriva saker
och sént” (Kalle). En lassvag pojke i samma arskurs menar att det ar sadar att lasa men
han vill &nda lasa mer for att bli en battre lasare.
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For jag vill lara mig béttre. (Peter)

Merparten av de resterande respondenterna uppgav att det &r roligt att Iasa och att de vill
lasa mer i skolan. En lasstark flicka i arskurs 5 uppger att det &r roligt att ldsa men att de
far lasa for lite i skolan. Flickan ger nedanstaende svar pa fragan Varfor vill du lasa
mer?

Vi laser inte det sa ofta eller vi far typ inte lasa det sa ofta typ bara nar hon
(lararen) gar bort eller s&. (Lisa)

5.1.3 Lé&rande i samband med individuell lasning

Hélften av alla respondenter i den kvalitativa studien uttrycker att de blir béattre lasare av
att lasa bankbok. Andra kunskaper som de anser att de tillagnar sig ar bokstaver, nya
ord, att uttala ord samt skriva ord, faktakunskaper eller kunskaper inom vardegrunden®.
Séledes gar det att placera in respondenterna under tva kategorier; spraket samt
faktakunskaper och andra kunskaper. Avslutningsvis beskrivs hur eleverna gor nér de
inte forstar eller kan lasa ett ord.

Spraket

Respondenterna i den har gruppen uttrycker att de blir battre ldsare, tillagnar sig
bokstdaver och nya ord samt blir battre pa att uttala och skriva ord genom
bankbokslasning. Tva respondenter yttrade sig pa foljande vis pa fragan Vad de lar sig
av att lasa bankbok?

Bittre pa att ldsa i sé fall kanske...béttre pa att skriva sd jag vet hur det stavas typ.
(Lisa)

Jag lar mig lasa, jag lar mig alla bokstaverna och svara ord och sant. (Tobias)

Av respondenterna i arskurs 5 kan samtliga flickor sorteras in under kategorin spraket
dar aven alla pojkar i intervjustudien utom tva placeras in.

Faktakunskaper och andra kunskaper

En annan grupp menar att de tillagnar sig faktakunskaper och kunskaper inom
vardegrunden. Under denna kategori grupperas 3 av 4 flickor i arskurs 2 in. Aven en av
pojkarna i samma arskurs placeras in har.

- Ja jag lar mig ganska mycket om just de boken d& om jag laser den hela.

- Mm, lar du dig nagot mer &n bara vad den handlar om?

- Ja kanske lite grejer. For i vissa bocker kanske det handlar om att det &r en tjej
eller en kille s& kanske jaa...dr ndgon som inte &r snill mot en och sd. S& da vet
man det sen sa att man inte gor sa sjalv. (Malin)

Av citatet framkommer att flickan lar sig etiska forhallningssétt i relation till andra samt
att vara demokratisk. Dessa saker anser vi inryms i begreppet vardegrund. Det finns

> Vardegrund &r ett samlingsbegrepp for fragor om moral, etik, relationer, demokrati och livsaskadning
Nationalencyklopedin (2010).
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ocksa tva respondenter som upplever att de inte tillagnar sig nagra direkta kunskaper vid
individuell lasning utan de ser enbart ldsning som ndje.

- Mmm, jag vet inte att det &r kul att lasa. (Rickard)

- Ne, inte sa mycket. Det ar mest bara att dom ar roliga och sa. (Lotta)

Hur gor elever nar de inte forstar eller kan lasa ett ord?

Elever i arskurs 5 tar i storre utstrackning hjélp av lararen da de inte kan lasa ett ord
eller forstar innebdrden av ett ord. | arskurs 2 forsoker eleverna daremot i férsta hand
sjalva ljuda sig fram till orden, darefter frdgar de en kamrat eller lararen vilket
framkommer i nedanstaende citat.

Om jag inte vet vad som menas da fragar jag oftast ndn kompis ifall de inte vet s&
fragar jag froken. Men ifall det ar nétt langt ord da brukar jag ljuda det ordet.
(Lena)

| de bada arskurserna finns det ocksa de som hoppar éver ordet och raknar med att fa ett
sammanhang av texten dnda vilket foljande citat ar ett exempel p3;

D4 hoppar jag Gver det och sa laser jag det som star framfor s& kanske jag fattar
vad det ordet betyder. (Lotta)

5.1.4 Uppfoljning vid individuell l&sning

| diagramet pa nasta sida, Diagram 5, presenteras de tva arskursernas enkatsvar om hur
de arbetar vidare med bankboken. Pa enkatformularet ombads respondenterna fylla i de
alternativ som de ansdg Gverensstimde med de uppfoljningar de gor i skolan. Vi
kommer aven korrelera detta resultat med svaren fran den kvalitativa studien som visar
hur eleverna skulle vilja arbeta vidare med en text de har last.
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Diagram 5

Bada arskurser

12
10

8 Pojkardk 5 22st
6 .
W Flickorak 5 20st
4
M Pojkardk 2 15st
2
M Flickor dk 2 17st
0
Pratarom Skriver Madlaren Intealls Annat
bokeni om boken bild satt
klassen

Uppféljning av individuell Iasning i arskurs 2 och 5.

| diagrammet kan man utlasa att det ar fler som arbetar vidare med bankboken i arskurs
5 an i arskurs 2. En sak som dr anmarkningsvart ar att 11 av 22 pojkar (se ovan) i
arskurs 5 anger att de inte arbetar vidare med bankboken alls. Bortsett fran alternativet
Inte alls &r det vanligast att folja upp den individuella l&sningen genom att prata om
boken i klassen oavsett alder. Enligt svaren ar det mer férekommande att skriva om
boken i drskurs 2. Aven att mala en bild 4r vanligare i den lagre &rskursen da ingen av
respondenterna i arskurs 5 uppger att de malar en bild. Namnvart &r att en tredjedel av
pojkarna i arskurs 2 har angett att de arbetar vidare med boken pa ett annat satt och detta
Iyfter vi i var diskussionsdel.

En slutsats som kan dras av respondenternas resonemang kring uppfoljning av
individuell lasning i den kvalitativa studien ar att elever i arskurs 5 generellt uppvisar att
de inte ar i behov av att arbeta vidare med texten de last. Vid fragan Hur skulle du vilja
arbeta vidare med bankboken? uppger en av respondenterna foljande;

- N&4, ldamna tillbaka den. (Anna)

De respondenter i arskurs 5 som kan tanka sig en uppfoljning uttrycker att den ska vara
verbal eller ocksa vill de tipsa en kompis. | féljande citat har en lasstark pojke angett
hur han vill félja upp den individuella l&sningen;

06, visa eller s& har lasa upp for klassen vad den handlar om och s har. (Rickard)

Svaren fran respondenterna i arskurs 2 skiljer sig i jamforelse med de i arskurs 5 da de
flesta vill arbeta vidare med texten de last. Forslagen & manga och varierande,
exempelvis vill de mala en bild, skriva eller beratta om boken, lasa om boken eller finna
en bok med samma forfattare.

Kanske mala en bild av den eller nétt annat, natt som ar roligt eller sa. (Lena)
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Vid korrelation mellan enkatfragan Hur vill du arbeta vidare med bankboken? och
intervjufragan Hur skulle du vilja arbeta vidare med bankboken? framkommer det att
svaren fran de tva studierna dverensstimmer nagorlunda. De flesta av respondenterna i
arskurs 5 uppger att de vill beratta om boken eller inte arbeta vidare med den alls vilket
stammer med resultatet fran enkaten. Aven i arskurs 2 dverensstammer svaren i de béada
fragorna. Dock har ingen flicka i intervjun angett att hon vill skriva om boken vilket
framgar i Diagram 5 att de brukar gora. | intervjuerna framkom det ocksa att nagra
respondenter skulle vilja tipsa en kompis eller beratta om handlingen for foréldrarna
vilket citaten nedan visar.

- Tipsa om den. (Peter)
- Kanske...berétta for foraldrarna. (Johan)

Dessa svar anser vi skulle kunna inrymmas i svarsalternativet Annat satt i
enkatundersokningen.

5.2 HOogléasning

5.2.1 Hur ofta sker héglasning?

Diagram 6 illustrerar hur ofta lararen laser hogt ur en bok enligt respondenternas
uppfattning i den kvantitativa studien.

Diagram 6
o o
Bada arskurser

12 ~
10 +~
8 1 Pojkardk 5 22st

6 6
6 - W Flickor dk 5 20st

4

a + B Pojkar ak 2 15st
2 V7 11 Flickorak 2 17st
0 T

Varjedag  Fleragdnger Engdngi Aldrig

iveckan veckan

Lararnas hoglasning i arskurs 2 och 5.

31



De flesta eleverna i arskurs 2 och 5 upplever att lararen laser hogt flera ganger i veckan.
Det ar 16 av 22 pojkar och 18 av 20 flickor i arskurs 5 som har angett detta samt 8 av 15
pojkar och 13 av 17 flickor i arskurs 2. Diagram 6 visar aven att en tredjedel av
pojkarna i arskurs 2 upplever att lararen laser hogt en gang i veckan medan knappt en
femtedel av flickorna uppger det. Om man ser till respondenternas svar tyder de pa att
lararen laser hogt ungefar lika ofta i de tva arskurserna.

| féljande diagram, Diagram 7 och 8, presenteras hur ofta respondenterna i arskurs 5 och
2 laser hogt i klassrummet for varandra eller lararen enligt enk&tundersokningens
resultat.

Diagram 7

[=]

Arskurs 5
12 -
10 -
8 -
6 - Pojkar 22st
4 id B Flickor 20st
2 _
0]

Varje dag Flera ganger Engdngi Aldrig
iveckan veckan

Elevernas hoglasning i arskurs 5.

Diagrammet visar att det ar vanligast att respondenterna i arskurs 5 laser hogt flera
ganger i veckan da det ar 9 av 22 pojkar samt 11 av 20 flickor som har kryssat for
alternativet. Det ar 6 pojkar och 4 flickor som uppger att de laser hogt varje dag i
klassrummet. Det finns ocksa ndgra som menar att de laser hogt en gang i veckan.
Intressant ar att 5 pojkar har svarat att de aldrig laser hogt.
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Diagram 8

[=]
Arskurs 2
i 7
8 6 6
| 5
6 4
4 - 5 B Pojkar 15st
7 - 1 1 B Flickor 17st
0 T T T Ll
Varjedag Fleraganger Engangi Aldrig
iveckan veckan

Elevernas hoglasning i arskurs 2.

Uppfattningarna hos respondenterna i arskurs 2 skiljer sig at da det bland annat ar 6 av
17 flickor som har svarat att de laser hogt flera ganger i veckan samtidigt som lika
manga har svarat att de aldrig laser hogt i klassrummet. Det &r 4 av flickorna som anger
att de laser hogt en gang i veckan och en att hon laser hogt varje dag. De flesta pojkarna
har daremot svarat att de laser hogt en gang i veckan (7 av 15) eller aldrig (5 av 15).
Aven bland pojkarna sa ar det en som uppger att han laser hogt varje dag medan det &r 2
som laser hogt flera ganger i veckan.

Diagrammen visar att fler elever i arskurs 5 an i arskurs 2 laser hogt i klassrummet.
Elever i arskurs 5 laser ocksa mer hogt dn elever i arskurs 2. Cirka en tredjedel av bade
pojkarna och flickorna i arskurs 2 svarar att de aldrig laser hogt vilket kan jamforas med
att ungefar en fjardedel av pojkarna och ingen av flickorna i arskurs 5 har svarat att de
aldrig laser hogt.

5.2.2 Bokval

Diagram 9 och 10 pa nésta sida visar vad respondenterna i den kvantitativa studien
anser om l&ararens bokval.
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Diagram 9

o
Arskurs 5
12
10 10
12 3
10
8 .
6 Pojkar 22st
4 1 B Flickor 20st
2 e —
0 1 T T 1
Bra Blandat Daligt

Lararens bokval i arskurs 5.

Enkatsvaren visar att 12 av 22 pojkar i arskurs 5 anser att lararens val av
hoglasningsbok ar bra och 9 stycken att lararens bokval ar blandat. En pojke finner att
lararens val av hoglasningsbok ar daligt. Av flickorna i arskurs 5 ar det halften som
uppger att lararens bokval & bra medan andra hélften anser att det &r blandat.
Procentantalet ar darmed relativt lika mellan alternativen bra och blandat i arskurs 5 och
aven nar det géller variabeln kon.

Diagram 10
[
Arskurs 2
15 - 13
10 1 5, W Pojkar 15st
5 1 1 4 B Flickor 17st
0
Bra Blandat Daligt

Lararens bokval i arskurs 2.

| arskurs 2 visar resultatet att det 6verlag ar ungefar dubbelt sa manga av respondenterna
som tycker att lararens bokval ar bra i jamforelse med svarsalternativet blandat. Det ar 9
av 15 pojkar som &r av den asikt att lararens val ar bra medan 5 stycken anser att det ar
blandat, vilket innebér att lararens bokval &r bra ibland och ibland inte. Det finns ocksa
en pojke som uppger att lararens bokval ar daligt. Om man ser till flickorna i arskurs 2
ar procentantalet nagot hogre an bland pojkarna nar det galler alternativet bra. Det ar 13
av 17 flickor som har valt alternativet bra medan 4 stycken anser att det ar blandat.
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Sammanfattningsvis tyder diagrammen pa att respondenterna i arskurs 2 i jamforelse
med arskurs 5 dr mer nojda med lararens val av hoglasningsbok. Overlag accepterar
dock de flesta eleverna i de tva arskurserna lararens bokval vid héglasning da endast 2
av eleverna har angett att det ar daligt.

Om man ser till vad respondenterna i den kvalitativa studien har svarat pa fragan vad de
laser nar de laser hogt for varandra eller for lararen i skolan ses ett tydligt monster.
Eleverna i arskurs 5 uttrycker att de framst laser hogt ur bocker som anvéands i de
samhéllsorienterade dmnena medan eleverna i arskurs 2 daremot redogor att de laser
laslara hogt vilket foljande citat visar;

Vi liser...ee om s hira geografi eller nigonting O4 typ och historia och sant laser
vi om da. (Sara)

- Vi laser bocker som vi héller p med, nu héller vi pd med en som heter Lasdags.
- Okej.

- Och sa Sara och Antons arsbok och det var nit mer...och sa ldser vi typ sdnna
hér bocker (pekar pé skonlitterara bocker som &r lanade fran biblioteket). (Lena)

Av respondenterna i arskurs 5 framkom aven att de laser engelskaldxan hogt for
varandra i klassen.

- Oh, det &r oftast vara laxor, s& har engelskaléxor s vi har inte gjort s& mycket
med hdglasning. (Anna)

Anmarkningsvart ar att manga respondenter i enkétstudien uppger att de aldrig laser
hogt for varandra i klassrummet. | kontrast till det visar intervjustudien att eleverna
laser hogt i olika @mnen som svenska, engelska och samhéllsorienterade &mnen. Alltsa
motséger intervjusvaren resultatet fran enkatstudien, se Diagram 7 och 8. Antagligen
har inte manga respondenter i enkéatstudien reflekterat sa noga 6ver i vilka moment de
anvander sig av hoglasning i skolan.

5.2.3 Attityder

| féljande avsnitt korreleras vad respondenterna i enkatundersokningen anser om att lasa
hogt med hur respondenterna svarat i intervjun. Man behdver notera att
respondentantalet har minskat eftersom de ombads att ga vidare till nasta fraga om de
svarat Aldrig pa foregaende fraga i enkaten. Nagra respondenter har dock inte foljt
uppmaningen och svarat pa fragan anda.
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Diagram 11

Arskurs5

12
12
10 - 2
7 6
- > > Pojkar 21st
. 2 M Flickor 20st

Roligt Roligt men Trakigt Trakigt och
jobbigt jobbigt

N\

(== S I =~ =) B v ]

Attityder till hoglasning i arskurs 5.

Ungefar halften av eleverna i arskurs 5 anser att det ar roligt att lasa hogt vilket
motsvarar 9 av 21 pojkar och 12 av 20 flickor. Det &r 5 pojkar och 3 flickor som anser
att det ar roligt men jobbigt att lasa hogt. Enkéatresultatet tyder ocksa pa att det &r
ungefar lika manga pojkar som flickor (6 respektive 5) som tycker det &r trakigt att lasa
hogt men det ar endast en pojke som anser att det ar bade trdkigt och jobbigt med
hoglasning.

Diagram 12
[=]
Arskurs 2
6 6
6 -
5 1 4
a4 -
3 - ) ) m Pojkar 11st
2 1 1 m Flickor 11st
1 A 0]
0 T T T 1
Roligt Roligt men Trakigt Trakigt och
jobbigt jobbigt

Attityder till hoglasning i arskurs 2.

Drygt halften av eleverna i arskurs 2 anser att det ar roligt att lasa hogt, 6 av 11 pojkar
samt 6 av 11 flickor upplever detta. Fler flickor dn pojkar (4 respektive 2) i arskurs 2
uppger att det ar roligt men jobbigt att lasa hogt medan 2 pojkar tycker det &r trakigt och
jobbigt med hogléasning.

Generellt sett anser manga respondenter att det ar roligt att lasa hogt, dock kan man
urskilja en tendens till att eleverna i arskurs 5 finner det trakigare att lasa hogt an

36



eleverna i arskurs 2. Ytterligare en sak som ar anmarningsvart ar att det endast ar pojkar
i de tva arskurserna som har svarat att det bade &r trakigt och jobbigt att lasa hogt.

Vid intervjun angav en majoritet av respondenterna i arskurs 5 att det ar jobbigt eller
obehagligt att lasa infor klasskamrater. Samtliga av pojkarna i arskurs 5 &r av den asikt
att det ar svart, jobbigt eller laskigt att lasa hogt. Anméarkningsvart ar att tre fjardedelar
av flickorna i arskurs 5 finner det roligt att lasa hogt och av dessa ar majoriteten svaga
lasare. Citaten nedan tyder pa att eleverna ar oroliga for att gora bort sig infor andra,
trots det finner vissa av eleverna att det &r roligt att ldsa hégt medan andra inte
uppskattar det.

Jag tycker det ar roligt men anda typ lite pirrigt eller s om jag gor fel. (Sara)

Mm, jag gillar inte det for det &r s& manga som lyssnar, sant gillar inte jag. (Anna)

| arskurs 2 &r det 7 av 8 respondenter som ger uttryck for att det ar roligt att lasa hogt.
Dock anser en flicka med stark lasférmaga att det ar “lite, lite ldskigt sdddr” (Viktoria).
En annan respondent uttrycker:

- Bra bra.

- Varfor tycker du att det &r bra?

- For att det kanns lite mer, man hor det blir jag tycker att det ar lattast att 1asa hogt.
- Mm, hur blir det I&tt? Hur menar du?

- Man hor typ orden hmm kan ljuda fram det béttre, orden. (Malin)

Sammanfattningsvis tyder resultatet pa att elever i arskurs 5 upplever det jobbigt eller
obehagligt att lasa hogt jamfort med elever i arskurs 2. Den kvantitativa och den
kvalitativa studien stammer till stor del dverens. Pojkarna i arskurs 5 anger vid intervjun
att det dar jobbigt eller obehagligt att l&sa infor klasskamrater vilket d&ven
enkatundersokningen visar att nagra tycker. Flickornas uttalanden i intervjun stammer
med resultatet fran enkatundersokningen da de &r relativt eniga om att det ar roligt att
lasa hogt. Respondenternas svar i arskurs 2 ar ocksa samstammiga i de tva studierna
eftersom de har svarat att det ar roligt att lasa hogt.

5.2.4 Laérande i samband med hdgléasning

Att lara sig nya ord och uttal aterkommer vid respondenternas svar vid fragan vad de lar
sig nar de lyssnar till ndgon som laser hégt. Respondenterna uttrycker ocksa att de far
faktakunskaper samt kunskaper inom vardegrunden som att visa respekt infor andra nér
de laser. For att fortydliga foljande resultatavsnitt aterkommer de rubriker som vi
anvande under rubriken Larande i samband med individuell lasning; Spraket samt
Faktakunskaper och andra kunskaper.

Spraket
Saval eleverna i arskurs 5 som 2, oavsett lasformaga, anser att de lar sig ord och uttal i
samband med hogléasning vilket framkommer av féljande citat:

Ifall jag inte kan ett ord som den kan sa lar jag mig oftast det ordet. (Lena)
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Jag hor ju hur dom uttalar. (Peter)

Som ord och sant. (Simon)

Faktakunskaper och andra kunskaper

Nagon elev i arskurs 5 samt nagra i drskurs 2 anser att de tillagnar sig kunskaper om
texten de lyssnar till vid hoglasning. Det innebér att de tillagnar sig faktakunskaper nar
de lyssnar till hoglésning ur exempelvis en larobok och vid skonlitterara texter inhamtas
bland annat kunskap om relationer och héndelser i vardagen. En respondent har uttryckt
sig pa foljande vis:

Lite vad den handlar om och sa. (Malin)

En lasstark pojke i arskurs 2 anger att han tillagnar sig kunskaper inom vardegrunden
vilket vi definierar som ett samlingsbegrepp for fragor om moral, etik, relationer,
demokrati och livsaskadning. Pojken uppger att han lar sig hur man ska uppfdra sig mot
lasaren och de andra lyssnarna i en hoglésningssituation, och dessa kunskaper anser vi
gar under begreppet vardegrund.

Oh, jag tycker att jag lar mig eller sa har att jag inte ska skrika eller stora mitt i
eller sa har. (Tobias)

En respondent i arskurs 2 tolkade fragan pa ett annat vis da hon svarade pa vad hon lar
sig nar hon laser hogt istallet for vad hon lar sig nar hon lyssnar till ndgon som laser
hogt. Flickan menar att hon lar sig att prata infor andra vid hoglasning.

Ah...prata typ for andra personer. (Lotta)

Vid granskning av resultatet observerades att en flicka och en pojke i arskurs 5 samt en
pojke i arskurs 2 uttrycker en osékerhet i om de lar sig nagonting alls vid hoglasning.
Utmarkande for dessa respondenter &r att samtliga &r starka lasare och nedan foljer
exempel pa deras uttalanden.

- Jag vet inte. Jag vet inte vad jag gor. N4. Alltsa jag bara typ sitter och lyssnar typ, nai jag bara
lyssnar sa har. (Viktoria)

Jag vet inte, ingenting. (Anna)

En lassvag flicka i arskurs 5 anvander sin fantasi och skapar inre bilder till texten nar
hon lyssnar till nagon som laser hogt.

Man lar sig att lyssna och bilda och bilda bilder i hjarnan eller sa for sig sjalv. (Kajsa)

5.2.5 Uppfoljning vid hogléasning

Ett monster som kan urskiljas av respondenternas svar ar att elever i arskurs 5 sjélva
laser hogt for varandra och da ar det i forsta hand faktagenren som anvands. | arskurs 2
ar det framst lararen som laser skonlitteréra texter hogt for klassen. Konsekvensen av
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detta blir att aven uppfoljningen skiljer sig at. Respondenterna i arskurs 5 uppger att de
skriver faktameningar, arbetar med fragor kring det de last och berattar om innehallet i
texten for dvriga i klassen.

Mm, ibland sa beréattar vi om den i klassen. (Johan)

- Fakta om den.

- Skriver ni fakta om den da eller?

- Mm. Men inte i bankboken.

- N&, men vid hoglésningen?

- Ja.

- Brukar ni géra nagot mer?

- Né... vi kanske far ndgot papper om den som vi ska fylla i. (Peter)

Svaren fran respondenterna i arskurs 2 tyder pa att eleverna arbetar vidare med
hoglasningsboken pa flera olika satt. De for bland annat en diskussion kring innehallet i
texter, skriver ndgra meningar och/eller malar en bild.

Ohh, aa vi kan s&har mala en bild eller sahar skriva séhar meningar och sahér. (Lena)
En respondent i arskurs 2 uttrycker ocksa att bokauktion forekommit.

Jaa, i ettan dé aukti, aukt, d& gjorde vi en auktion att vi att nar man last klart fick
man typ aukti, ta bort den och s& fick man rosta om vilken som ville typ tredje
fjarde femte, om den siste fick sahar auktionera boken sahar. Fast nu, nu lanar vi
bara ut dem, nu har vi inte gjort ndgonting i tvaan. (Viktoria)

Var tolkning av resultatet tyder pa att det ar vanligare att lasa hogt ur faktabocker i
arskurs 5 och att de anvands i ett kunskapsbarande syfte for att lara sig amneskunskaper.
| arskurs 2 lases mer skonlitterara bocker for att stimulera las- och skrivutvecklingen
och hdglasningen anvands aven i avslappningssyfte som exempelvis fruktstund.

5.3 Sammanfattning och slutsats

Sammanfattningsvis kan vi se att respondenterna i var studie, oavsett kén, alder och
lasformaga, véljer att lasa en bok inom genren spanning. Utover spanning ar det
genrerna fakta och sport som dominerar bland pojkarna och bland flickorna ar det
djurgenren. Respondenterna anger att de laser individuellt flera ganger i veckan men
uppfoljning och bearbetning av denna l&sning &r sallsynt. Vi upplever att pojkarna i
arskurs 5 har en tendens att undervardera sin lasformaga nar de véljer bankbok medan
évriga respondenter ar medvetna om vilken bok som passar deras lasformaga.

Av studien framkommer det att lararen laser hogt flera ganger i veckan for eleverna i
bade arskurs 2 och 5. Om vi jamfor hur ofta eleverna laser hogt for varandra sa ar det
vanligare bland respondenterna i arskurs 5 da de flesta uppger att de laser hogt flera
ganger i veckan eller varje dag. De flesta respondenterna i arskurs 2 anger daremot att
de laser hogt en gang i veckan eller aldrig. Respondenternas uttalande tyder dock pa att
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eleverna i arskurs 5 visar en tendens till att de borjar tycka att hoglasning ar trakigt
medan eleverna i arskurs 2 fortfarande tycker det ar roligt. Det insamlade
undersokningsmaterialet visar att elever i arskurs 5 anvander larobdcker inom det
samhallsorienterade amnet samt faktabdcker vid hoglasning. Efter hoglasningen arbetar
eleverna vidare med den lasta texten genom att skriva faktameningar, besvara fragor
samt resonera om innehallet och pa sa vis ska eleverna erhalla faktakunskaper. I arskurs
2 ar det framst lararen som l&ser hogt for eleverna ur skonlitterdra bocker for att
stimulera 1&s- och skrivutvecklingen samt for avslappning. Eleverna arbetar vidare med
texten genom att tala om innehallet, skriva ndgra meningar och/eller mala en bild. Att
elever i arskurs 2 arbetar mindre med hoglasning déar de sjalva laser hogt, tror vi bottnar
i att eleverna har kommit olika langt i sin lasutveckling. Pa grund av det kan det bli
pafrestande for bade lasare och lyssnare da det gar at mycket energi hos lasaren som
aven kan kanna sig utsatt i klassrummet. Ocksd hos dem som lyssnar kan det bli
modosamt att fa ett sammanhang och en helhet. En annan tanke vi vill lyfta nar det
galler vad eleverna laser hogt i arskurs 2 och 5 ar att eleverna i femman har mer
avancerade kunskapsmal som kraver fler faktakunskaper medan eleverna i arskurs 2
framst arbetar med grunderna i matematik, lasning och skrivning. Darmed blir det
naturligt att eleverna i arskurs 5 laser mer facklitteratur medan eleverna i arskurs 2 laser
skonlitteratur. Studien visar ocksa att det ar vanligare att arbeta vidare med boken vid
hoglasning &n vid individuell 1&sning.

Generellt sett &r de flesta eleverna positiva till att lasa mer i skolan, oavsett om de &r
pojke eller flicka, gar i arskurs 2 eller arskurs 5 samt om de &r lasstarka eller lassvaga.
De finner det roligt samtidigt som de lyfter att de lar sig saker genom att l&sa, bland
annat att de utvecklar sin las- och skrivformaga, utokar sitt ordforrad och tillagnar sig
faktakunskaper. De lar sig dven kunskaper som har med vardegrunden att gora, sa som
hur man beter sig i interaktion med andra.
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6 Diskussion

| nedanstaende text kommer vi att diskutera huruvida var metod var relevant for studien
samt vad som skulle kunna ha gjorts annorlunda. Vidare foljer en resultatdiskussion dar
vi redogor for vara egna tankar och reflektioner samt sétter det i relation till tidigare
forskning. Avslutningsvis lyfter vi fram mojliga infallsvinklar for vidare forskning.

6.1 Metoddiskussion

Vi valde att utga fran en kvantitativ studie med enkéter for att lagga grunden till den
efterfoljande kvalitativa studien med intervjuer. | efterhand kan vi konstatera att
metodvalet var relevant utifran studiens syfte som var att undersoka elevers lasvanor
och upplevelser av litteratur i tidiga skolar. Den kvantitativa studien bidrog till att vi
kunde formulera relevanta intervjufragor eftersom vi fick en forstaelse for elevernas
lasvanor och upplevelser samt hur deras arbete med litteratur ser ut. Vid genomforandet
av den kvalitativa studien fick vi sedan en djupare forstaelse for hur eleverna arbetar
och &ven hur de skulle vilja arbeta med hdglasning och individuell 1asning. Intervjuerna
gav oss aven en insikt i elevernas attityder till lasning i skolan. Vi fann inte att en
observationsstudie var lamplig eftersom vi ville ta reda pa elevernas upplevelser. Dock
hade vi kunnat fanga lasvanor med observationer. Att metodvalet blev enkéat och
intervju, inte observation och intervju, berodde pa att vi var mer intresserade av
elevernas tankar och upplevelser an hur de faktiskt gor i klassrummet eftersom det finns
en skillnad daremellan.

Vid narmare granskning av var enkat och de svar som den gav oss stéller vi oss nu i
efterhand frdgande till om eleverna, speciellt i arskurs 2, forstod innebdrden av
svarsalternativen pa fragan Vad laser du helst? Detta trots att vi innan redogjorde for
olika genrers innebord samt gav forslag pa bocker som kan inrymmas i genrerna som
svarsalternativen representerade. Vi tanker speciellt pa svarsalternativen science fiction
och drama. Av resultatet kan vi se att det ar en stor kontrast mellan arskurs 2 och 5 vid
svarsalternativet drama och det tror vi kan bero pa att eleverna i arskurs 2 inte forstar
inneborden av genren. Aven nér det géller science fiction kan eleverna i arskurs 2 haft
det svart att sortera in vilka bocker som hor till genren.

Vi bestaimde oss for att anvanda strukturerade intervjufragor med lag grad av
standardisering for att intervjuerna skulle bli relativt korta samtidigt som eleverna fick
mojlighet att svara fritt med egna ord. Ytterligare en férdel som vi sag med intervju som
metod var att vi kunde fortydliga fragor om det uppstod oklarheter for respondenterna.
Vi kunde &ven stilla fragor for att reda ut respondenternas svar om dessa var
osammanhangande eller obegripliga for oss som intervjuade men ocksa stélla
foljdfragor for att fa mer utvecklade svar av respondenterna. Svensson och Starrin
(1996, s. 59-60) lyfter att det finns en méangd forhallanden som har betydelse for vad
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intervjupersonen svarar, bland annat intervjuaren da den ar medskapare till intervjuns
resultat. Eftersom vi genomforde intervjuerna enskilt var vi forsiktiga med att stélla
foljdfragor da var intension var att fa sa likvardiga intervjuer som mojligt. En fordel
som vi sdg med att vara ensam intervjuare var att vi fick en en-till-en situation dar
eleven inte behdvde kanna sig i underldge. En annan fordel var att vi kunde genomféra
fler intervjuer da tiden kunde effektiviseras. Nackdelen med att vi var ensamma var att
vi inte hade mojlighet att komplettera varandra och vi riskerade att missa gester och
miner hos respondenten. Om bada hade varit narvarande vid intervjuerna hade vi ocksa
haft mojlighet att tillsammans reflektera kring varje intervju. Vi kunde trots allt fora en
diskussion kring intervjuerna i efterhand genom att vi anvdnde diktafon och
transkriberade materialet ordagrant.

Skalet till att vi valde att genomfora studien pd den utsedda skolan var av
bekvamlighetsskal da vi kéande till skolan sedan tidigare. Vi sparade ocksa tid eftersom
vi kunde samordna och genomféra studierna i en foljd. Vi gjorde ytterligare ett
bekvamlighetsurval nar klassforestandarna i de fyra klasserna ombads att vélja ut en
lasstark och en lassvag elev fran respektive kon (anmarkningsvart &r att eleverna inte
hade nagon vetskap om att lararen valde ut lasstarka respektive lassvaga elever).
Eleverna som klassforestandarna valde ut hade dock ett val om de ville medverka och
detta ledde till att nagra lassvaga elever avsade sig medverkan. Darmed foll kanske de
mest lassvaga eleverna bort vilket kan ha paverkat studiens resultat. En annan mojlig
skevhet i studien nar det galler urvalet ar att vi inte vet vilka kriterier klassférestandarna
gatt efter nar de valde ut intervjurespondenter. En mojlighet skulle ha varit att vélja
elever i arskurs 1 istallet for arskurs 2, men efter att ha fort ett resonemang kom vi fram
till att det ar manga elever som inte kan lasa pa egen hand i arskurs 1 och troligtvis har
de inte heller hunnit skaffa sig omfattande erfarenheter inom amnet.

Vi valde en hermeneutisk analysmetod eftersom den avser att fanga upplevelser och
uttryck som vi sedan var tvungna att tolka och behandla for att fa en djupare forstaelse.
Olsson och Soérensen (2007, s. 100-101) betonar att detta ar viktigt vid en hermeneutisk
ansats. | efterhand kan vi se att den har analysmetoden var lamplig till var studie men
dock var den tidskravande da vi behdvde bearbeta insamlad data i flera omgangar for att
finna delarna och helheten.

6.2 Resultatdiskussion

Resultatdiskussionen har vi valt att dela in i resultatets tva huvudrubriker: Individuell
lasning och Hoglasning med dess underrubriker.
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6.2.1 Individuell l1&sning

Bokval

Resultatet av enkatstudien visar att det inte &r vanligt att elever laser dagstidningar,
varken i arskurs 2 eller 5. Vi lever i ett massmedialt samhalle dar dagstidningar haller
oss uppdaterade om vad som sker i var omvérld, bade internationellt och nationellt men
ocksa lokalt. Fragor som vi staller oss ar om larare lyfter fram tidningens betydelse i
undervisningen och far eleverna majlighet att vélja att lasa dagstidning istéllet for
bankbok. Genom att lasa artiklar i tidningar erovrar eleverna bade ny kunskap samt
utvecklar tidigare kunskaper vilket dverensstimmer med kursplanen i svenska och
skolans stravansmal:

Utvecklar formaga att utnyttja olika mojligheter for att hamta information [...] samt
utvecklar sin forméaga att tolka, kritiskt granska och vérdera olika kallor och
budskap. (Skolverket, 2008, s. 98)

Aven av resultatet i den kvalitativa studien framgar det att eleverna inte arbetar med
tidningen i skolan vilket vi tycker ar synd da det finns maojlighet att anvéanda tidningen
pa manga olika satt i undervisningen och i alla &amnen. En tanke kan vara att eleverna
borjar arbeta mer med tidningen i undervisningen i senare aldrar (jfr Andersson och
Wilhelmsson Ramshage, u.u.) som visar att dagstidning och lokaltidning tycks vara de
mest populéra tryckta texterna bland elever i grundskolans ar 4-9.

Tidigare forskning visar att det endast &r 3 % av eleverna i aldern 9-12 ar som tar hjalp
av bibliotekarien nir de valjer bok (Wahlin och Asplund Carlsson, 1994, s. 139). Aven
var studie visar att det ar fa elever som tar hjélp av bibliotekarien. Vi upplever att det ar
ett visst sloseri med resurser eftersom bibliotekarien har utbildning och ar till for att
hjélpa elever att finna bocker som bade ar lampliga och intressanta for eleverna (jfr
Bjork och Liberg, 1996, s. 90-91). En fraga som vi stéller oss ar varfor sa fa elever tar
hjélp av bibliotekarien och later han eller hon tipsa om bade nyutgivna och aldre bocker
som skulle kunna passa. Var uppfattning ar att eleverna inte har fatt information om att
det i bibliotekariens arbetssyssla ingar att hjalpa elever med att finna bocker. Dessutom
ar var erfarenhet att manga bibliotekarier ar passiva nar eleverna kommer och ska lana
bocker. Det ar viktigt att de moter eleverna och visar sitt intresse for vad eleverna vill
lana for bocker.

Attityder

Overlag pekar var studie pa att bade lasstarka och lassvaga elever i arskurs 2 och 5
finner det roligt att lasa. Sjostrand (2007, s. 36-37) menar att det mest grundldggande &r
att vacka elevernas laslust och darfor ar det viktigt att lata eleverna lasa sadant de ar
intresserade av (jfr Bjork och Liberg 1996, s. 89). Det ar dock en grupp pojkar i var
studie, bade lasstarka och lassvaga dar majoriteten gar i arskurs 2, som finner det trakigt
eller sadar att lasa bankbok. Vi har ingen bild av varfor det just ar pojkar som anser att
det ar trakigt men eventuellt har pojkarna i arskurs 2 inte uppnatt nagot flyt i lasningen
och darfér finner de inte lasningen njutbar. A andra sidan &r det egendomligt att inte
flickorna i arskurs 2 finner det trakigt eftersom de troligtvis kommit lika langt i sin
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lasutveckling. Mojligtvis kan det ha att géra med det som bland annat Kareland (2009,
s. 78) skriver, att flickor & mer intresserade av l&sning an pojkar.

Larande i samband med individuell I&sning

| fragan om vad eleverna lar sig i samband med individuell l&sning har flera
respondenter i intervjun angett att de lar sig lasa battre, 1ar sig nya ord, ords stavning,
sprakets  struktur,  faktakunskaper  och  kunskaper inom  vardegrunden
(Begreppsforklaring 1.2) vid individuell lasning. Vi finner det intressant att det endast
ar elever i arskurs 2 som har namnt att de tar till sig kunskap inom vardegrunden
eftersom Molloy (2007, s. 32-33) lyfter att en lasare nastan alltid stalls infor etiska och
moraliska problem i skonlitterara bocker. Var tanke dr att man troligen arbetar mer med
vardegrunden i de forsta skolaren och att eleverna i arskurs 2 kan ha det farskt i
bakhuvudet och relaterar till det nar de laser bocker. En annan tanke &r att man i arskurs
2 laser mer skonlitteratur medan elever i arskurs 5 laser mer faktabacker.

En slutsats som vi kommit fram till &r att eleverna i arskurs 5 fragar lararen om ords
betydelse da de sjalva inte forstar ordets innebord. Enligt den sociokulturella synen
leder denna typ av kommunikation och samspel mellan elev och larare till ett larande
(jfr den proximala utvecklingszonen, Saljo, 2000, s. 120). Vi anser att det &r positivt att
eleverna tar hjalp av lararen vid ord som de inte forstar eftersom det leder till ett utokat
ordforrad istéllet for att de ignorerar orden och laser vidare utan forstaelse. Samtidigt
argumenterar vi for att lararen ska skriva upp orden och sedan lyfta dessa i helklass da
det troligtvis ar fler elever som inte vet innebdrden av orden. Flera av eleverna i arskurs
2 har problem med att lasa ut orden och har saledes inte kommit till att ordens betydelse
ar det som ar besvarligt, och de laser ofta texter som &r lattforstaliga. De fragar istallet
lararen om hur ord uttalas och intressant &r att de &ven tar hjalp av sina kamrater i stor
utstrackning. De har tva satten att ta till sig kunskap pa i interaktion med andra
foresprakas i den sociokulturella synen pa larande som var studie och vara tankar
grundas i.

Uppfoljning av individuell I&sning

Vart resultat tyder pa att de flesta eleverna i arskurs 5 anser att de inte vill arbeta vidare
med bankboken och om de ska gora nagot med boken vill de att det ska ske verbalt.
Chambers (1993, s. 19, 23) menar att boksamtalet blir ett aterskapande av texten dar
eleverna ger uttryck for de tankar och ké&nslor som har véckts, vad de gillar och ogillar i
texten, svarigheter som de stott pa samt att man tillsammans forsoker hitta monster och
sammanhang i texten. | motsats till det ar det flera av eleverna i arskurs 2 som vill
arbeta vidare med bankboken skriftligt vilket Fridolfsson (2008, s. 186) tar upp som
nagot riskfyllt eftersom skrivandet kan franta eleverna ndjet med lasningen. Vi kan
finna flera mojliga orsaker till vart resultat, bland annat att eleverna i arskurs 5 inte har
en avsatt tid att lasa bankbok pa. De har fler &mnen med manga uppnaendemal som de
ar tvungna att arbeta med vilket gor att bankboken, enligt var tolkning av
respondenternas svar, anvands mest som tidsutfyllnad. Vi tror dven att laroplan och
kursplan forutsatter att elever i arskurs 5 ska ha kommit sa langt i sin lasutveckling att
de kan lasa med flyt och har en forstaelse for det de last. Darmed prioriteras troligen
bankbokslasningen bort for att fa tid till att na malen.
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Larares stress infor att eleverna ska uppna samtliga mal i alla amnen kan paverka deras
attityd till bankbokslasning. Foljden blir att l&sningen endast ska anvéndas som
utfyllnad, for att “vinta in” samtliga elever. Aven Palm (2007, s. 54) framhaller att
bankbokslasning endast anvands som tidsutfyllnad. Beteendet som lararen uppvisar kan
paverka eleverna sa att de uppfattar bankbokslasning som mindre viktigt. En risk med
att fokus pa lasning avtar i mellanaren &r att elever som har en bit kvar i lasutvecklingen
gloms bort, vilket resulterar i att de far svart att na malen da lasning &r nagot centralt i
samtliga amnen. Eleverna sjalva i arskurs 5 finner dock inget behov av att bearbeta
texten som de last eftersom de inte har insikt i hur en uppfoljning paverkar deras
inhamtning av kunskap. Ytterligare en orsak kan vara att eleverna i arskurs 5 har skrivit
mycket om bankbocker tidigare och nu har tréttnat pa arbetssattet, eller blivit lite lata
och bekvama sa de anser att det racker med att séga nagot kort om boken.

Att eleverna i arskurs 2 har svarat att de vill skriva om boken kan i motsats till eleverna
i arskurs 5 ha att géra med att de finner det roligt att skriva, vilket i sin tur kan bero pa
att de &r i ett tidigt stadium i Ias- och skrivutvecklingen och glads av nya erdvringar. |
enkatstudien har en tredjedel av pojkarna i arskurs 2 angett att de arbetar vidare med
bankboken pa annat satt vilket innebar att de inte talar, skriver eller ritar om boken. Vart
resultat tillater oss dock inte att f4 en djupare forstaelse om vad “annat séitt” innebér.

6.2.2 HoOglasning

Hur ofta sker hoglasning?

Resultatet av var enkatstudie visar att lararen laser hogt for eleverna flera ganger i
veckan bade i arskurs 2 och 5. Forskning visar att nastan alla elever far lyssna till
lararens hoglasning ndgon gang per vecka men att lararens hoglasning avtar med aren.
Vi kan dock inte se denna tendens i var undersokning (Skolverket, 2007b, s. 85). Vi
anser att lararens hoglasning for eleverna éven ar av stor vikt néar eleverna kommer upp i
mellanaren eftersom studier visar att hoglasning har en positiv inverkan pa
sprakutvecklingen och elevernas kommunikationsformaga (se bl.a. Norberg, 2003, s.
114, Davey Zeece, 2007, s. 41).

Nar det galler elevernas hoglasning i skolan tyder var studie pa att det ar vanligare att
elever i arskurs 5 laser hogt i skolan. Vi ser detta resultat som naturligt eftersom vi tror
att elever i arskurs 2 och 5 upplever hoglasning pa olika satt. Vi har erfarenhet av att
elever i mellanaren laser hogt ur laromedel medan elever i arskurs 2 laser egna skapade
texter dar de har en forforstaelse for innehallet, eftersom de inte har kommit lika langt i
sin lasutveckling. Vi anser daremot att det ar lika viktigt for elever i arskurs 2 att lasa
hogt, for lararen eller varandra, for att utveckla sin lasformaga samt for att det ska bli
naturligt och tryggt for eleverna.

Bokval

Av var studie framgar att fler elever i arskurs 2 ar mer nojda med sin larares val av
hoglasningsbok an vad eleverna i arskurs 5 ar. Det kan bero pa att det ar enklare att hitta
bra och fangslande skonlitterara bocker som passar samtliga elever i arskurs 2. |
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femman kravs en annan niva pa texten, den far inte vara for barnslig men inte heller for
avancerad, samtidigt ska den svagaste ldsaren hdnga med i texten vilket Palm (2007, s.
55) betonar. Vi tror att det finns en skillnad i vilka texter lararen laser hogt och vilka
texter eleverna laser hogt. Var erfarenhet ar att lararen laser skonlitterara texter medan
undersokningen visar att eleverna laser laromedel. Varfor ar det sa har? Vi menar att
elever kan bli mer motiverade till att lasa om de far lasa skonlitterdra texter som de
sjalva kan relatera till istallet for att standigt utga fran traditionella laromedelstexter.

Attityder

De flesta respondenterna i var enkatstudie har en positiv installning till hoglasning, men
det finns en tendens till att eleverna i arskurs 5, bade pojkar och flickor, finner det
trakigare an eleverna i arskurs 2. I den kvalitativa studien framkom det att ett flertal
elever upplever obehag nér de ska lasa hogt. Respondenterna menar att det ar laskigt,
pirrigt och jobbigt nar manga lyssnar och osakerheten samt radslan for att gora bort sig
infér andra genom att exempelvis lasa fel ar stor hos framforallt de lasstarka pojkarna
och flickorna i arskurs 5. Var slutsats &r att elever i arskurs 2 inte uppmarksammar de
klasskamrater som inte har kommit sa langt i sin lasutveckling i lika hog grad som i
arskurs 5, eftersom det ar fler elever i arskurs 2 som exempelvis stakar sig eller ljudar
hogt. Elever i arskurs 5 har daremot tillagnat sig kunskap om att elever som ljudar hogt
utan flyt i lasningen har lassvarigheter.

Vi tror att attityden i klassrummet har betydelse for hur eleverna upplever hdglasningen
for kamraterna. Om klassen har en bra sammanhallning och en forstaelse for varandras
olikheter &r det accepterat att bland annat l&sa fel eller staka sig. En annan tanke vi har
ar att lasstarka elever kan skapa sig en svarighet vid hoglasning da de blir angsliga av
kamraternas attityder vilket bidrar till samre sjalvfortroende.

Larande i samband med hdglasning

Generellt sett kan man inte se nagon markvard skillnad i respondenternas uttalanden om
vad de lar sig vid individuell lasning och vid hoglasning. Utifran var tolkning av
respondenternas svar lar sig eleverna ords betydelse, sprakets struktur, faktakunskaper
och kunskaper inom vardegrunden. | likhet med detta menar Fridolfsson (2008, s. 197)
att hoglasning ar ett effektivt satt att stimulera och utveckla elevers ordforrad, speciellt
hos de lassvaga eleverna. Aven Jonsson (2001, s. 68-69) belyser att hoglasning vidgar
elevers kunskap om omvaérlden. De far insikt i att skrift- och talsprak skiljer sig ifran
varandra och kan utveckla ett kritiskt forhallningssétt till texter de moter.

Intressant och vart att lyfta &r att en respondent har angett att hon skapar bilder i hjarnan
vid hoglasning och detta vill vi betona eftersom det ar viktigt att elever far anvanda sin
fantasi. Palm (2007, s. 56) argumenterar for att elever blir tdnkande, tolkande och
samtalande personer genom lasning. Om eleven ska na dit behéver han eller hon
utveckla lasstrategier som att exempelvis skapa inre bilder av det lasta. Manga elever i
var undersokning uppger ocksa att de inte lar sig nagonting vid hoglasningssituationer.
Vi finner detta logiskt eftersom eleverna i manga fall inte har utvecklat férmagan att
reflektera 6ver vilket larande som blir mojligt i olika moment. Som vuxen kan man
daremot se att eleverna bade kan tillagna sig innehallsmassiga som sprakliga kunskaper.
Vi argumenterar for att elever har mojlighet att tilldgna sig en annan sorts kunskap vid
hdglasningen i jamforelse med individuell 1dsning eftersom de har tillfalle att dela med
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sig av sina kunskaper och erfarenheter. Det kraver dock att lararen tillater en diskussion
och sjalv ar delaktig och for samtalet framat.

Uppféljning av hdgléasning

Vi finner respondenternas uttalanden om hur de arbetar vidare med hdglésningstexten
naturliga. Eleverna i arskurs 5 menar att de framst laser texter inom de
samhéllsorienterade dmnena for att sedan skriftligt svara pa fragor om det lasta. |
mellanaren &r det mer fokus pa att eleverna ska tillagna sig faktakunskaper for att kunna
na mal i olika amnen och darfor blir en uppféljning med att svara pa faktafragor
naturlig. Fragan vi staller oss ar om eleverna inte skulle kunna ta till sig dessa
faktakunskaper genom att samtala om texten samt stédlla den mot egna erfarenheter och
upplevelser. Pa sa vis kan djupare och bredare kunskaper nas och det ar aven enklare att
ta till sig den kunskap som man kan relatera till.

Bjork och Liberg (1996, s. 85-86) anser att eleverna kan hjédlpa varandra att fordjupa
lasupplevelsen vid hoglasning da alla upplever samma text. | var studie gar eleverna i
arskurs 5 miste om detta eftersom de uppger att de till storsta delen far besvara fragor
skriftligt och enskilt. Vi finner det dven naturligt att eleverna i arskurs 2 arbetar vidare
med sina texter vid hoglasning genom att samtala, skriva nagra meningar och/eller mala
en bild. Enligt var uppfattning ar samtal och bildskapande en passande uppféljning
eftersom det laggs stor vikt vid att anvanda flera sinnen i tidiga skolar. Det ar ocksa mer
forklarligt att man arbetar mer med vardegrunden i tvaan da skolan lagger stor vikt vid
att forma eleverna till demokratiska samhallsmedborgare i de tidiga skolaren.

6.3 Overgripande tankar och pedagogiska
konsekvenser

En tanke som har véckts hos oss &r att 1asningen ska bli mer organiserad och att man
som larare lyfter fram och synliggor syftet med lasningen for eleverna. Det ar aven
viktigt att gora eleverna uppmarksammade pa att de tillagnar sig olika former av
kunskap genom lasningen. Ett satt att uppmarksamma eleverna pa att de inhamtar
kunskap ar att de far redogora for klasskamraterna vad de last. Det ar aven viktigt att
man som ldrare ar med och bekréaftar det eleverna redogor for, da det blir an tydligare
for eleverna vilka kunskaper de tillagnar sig.

Vi har ocksa kommit fram till att lararens attityd &r av storsta vikt eftersom det ar han
eller hon som &r elevernas lasande forebild i klassrummet. Attityden som framtréder
bland eleverna ar oftast en spegelbild av lararens attityd, menar vi. Manga forskare tar
upp att lasning ar viktigt eller till och med avgorande for barns sprak-, las- och
skrivutveckling vilket vi haller med om. Nagot som forskning ocksa visar &r att lasning
av bocker kommer i skymundan i dagens informationssamhélle. Vi vill betona att
lasning av litteratur ar betydande for att elever ska lara sig hur det svenska spraket &r
uppbyggt och att det ar en vasentlig skillnad pa skrift- och talsprak. Inom den
digitaliserade informations- och kommunikationstekniken forekommer manga slangord
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och uttryck som ingdr i ett sprak som barn och ungdomar har utvecklat. Nar elever
exempelvis mejlar och chattar med varandra har de ett eget sprak och vi ser en risk med
att detta sprak kan paverka det sprak som anvands i skolan. Som larare behéver man ta
hansyn till det sprak som eleverna anvander utanfér skolan och utnyttja det for att
eleverna ska narma sig andra genrer. Spraket som eleverna har skapat kan leda till att de
far svarigheter med det svenska spraket vid lasning och skrivning da de inte kan bdja
ord eller far en forstaelse for ords betydelse. Litteraturlasning i skolan kan da hjalpa
elever att fa upp 6gonen for att det ar en skillnad pa hur man skriver pa Internet och i en
bok. Vi kan konstatera att olika medier har olika syften och darfor ser sprakbruket
annorlunda ut.

Ytterligare en tanke som har framtratt hos oss ar att bade hoglasning och individuell
lasning framjar fantasin. En respondent i var undersokning uttryckte att hon skapar
bilder i hjarnan nar hon lyssnar till hoglasning och detta &r ett exempel pa hur en text
kan vacka fantasin hos eleverna. Vara erfarenheter ar att elever tappar sin fria fantasi
nar de borjar skolan eftersom de har mycket information och teknik att tillga och
darmed behdver de inte anvanda sin egen fantasi. FOr att motverka att elever blir
fantasilosa anser vi att skolan har ett stort ansvar i att stimulera fantasin genom lasning.

Arbetet med var uppsats har fatt oss att se lasningen i skolan pa ett annat sétt, bland
annat har vi kommit till insikt om att lasningen behdver vara mer organiserad i skolan
och ha ett tydligt syfte for att den ska framja elevers utveckling. En tendens som vi
upplevt genom var verksamhetsforlagda utbildning ar att elever vid oorganiserad
individuell lasning endast bladdrar i bockerna och tittar lite snabbt pa bilderna innan de
byter till en ny bok. Vi anser att detta kan motverkas genom att ha en uppféljning av
nagot slag av texten de last. Dock behdver man inte ha ett boksamtal eller storre
diskussion efter varje last bok utan genom att lararen endast stéller en fraga om boken
kan gora eleven uppméarksam pa att lasning ar viktig och har en funktion. Denna
tillsynes triviala interaktion mellan larare och elev kan vara avgdrande for om eleven
nar nasta utvecklingsniva som namns i det sociokulturella perspektivet.

En annan sak som vi har erfarit genom den verksamhetsforlagda utbildningen &r att den
individuella lasningen inte fungerar nar den anvands som tidsfordriv i arskurs 2. Vi
staller oss darfor fragande till hur eleverna i arskurs 5 klarar av att hantera denna typ av
lasning. | undersokningen visade det sig att nagon elev i arskurs 5 anser att de far lasa
bankbok for séllan och nar det sker ar det endast korta stunder. Var tolkning ar att dven
dessa elever har bankbokslasning som tidsfordriv. Eventuellt kan eleverna i arskurs 5 ta
tillvara pd “tidsfordrivsldsningen” pd ett bittre sétt dn eleverna i arskurs 2. Men
samtidigt kan det innebara att eleverna aldrig kommer in i bokens handling och far
saledes inget sammanhang av texten de last.

Genom arbetet med var uppsats har vi insett hoglasningens betydelse aven i mellanaren
och inte bara i de tidiga skolaren. Vi argumenterar for att larare behover fortsatta med
hoglasning av skonlitterara bocker i hogre arskurser eftersom elever fortfarande
utvecklar sitt ordforrad. Elever far daven hora hur ord betonas och uttalas men ocksa hur
texter kan l&sas rytmiskt med bland annat konstpauser.
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De overgripande tankar och pedagogiska konsekvenser som vi har skrivit fram ovan
skulle vi ta hansyn till i vart yrkesutévande. Vi skulle arbeta aktivt och strukturerat for
att lyfta fram lasningens betydelse for sprak-, las- och skrivutvecklingen for eleverna.
Vid den individuella lasningen vill vi arbeta med nagon form av uppféljning for att
eleverna ska reflektera samt fa majlighet att na till nasta utvecklingsniva genom att
exempelvis integrera med andra. Vi skulle avsatta planerad tid fér individuell lasning sa
att samtliga elever far tillfalle att lasa enskilt och dven forsoka arbeta med miljon for att
stimulera elevers l&slust och lasro. En annan sak som vi har insett &r att vi som larare
behover inta en mer aktiv roll nér eleverna valjer bocker for att hjalpa dem att hitta
bocker som passar. Nagra tankar som vi har kring vart arbete med hoglasning ar att vi
som larare ska lasa hogt ofta i klassrummet, bade for aldre och yngre elever, samt folja
upp lasningen med exempelvis boksamtal. Vi vill ocksa arbeta for att eleverna ska lasa
hogt for varandra eller for en vuxen eftersom de da far mojlighet att trana rytmen i
lasningen. Var ambition &r att elever tidigt ska fa éva pa hoglasning for att det ska bli
naturligt for eleverna och att de ska kanna sig trygga i situationen. Det centrala som vi
béar med oss ut i verksamheten &r att belysa lasningens syfte for eleverna samt gora dem
medvetna om lasningens betydelse.

6.4 Vidare forskning

Hoglasning och individuell lasning ar ett brett omrade dar det finns flera mojliga
infallsvinklar for framtida forskning. Ett spar ar hoglasning dar det skulle vara intressant
att forska dver en langre tidsperiod for att se om det skiljer sig i las- och skrivutveckling
mellan elever som far kontinuerlig héglasning och de som endast far lyssna till lasning
sporadiskt. Nagot annat som skulle var intressant att studera vidare ar hur miljon
paverkar elevers laslust samt las- och skrivutveckling. Har grupprum, myshoérna och
avskarmningar nagon funktion vid den individuella lasningen? Ytterligare ett omrade att
forska vidare pa ar uppféljning av lasning. Hur viktig &r responsen vid lasning for las-
och skrivutvecklingen? Varfor inte anvanda boksamtal vid individuell lasning likval
som vid hoglasning? Den mojliga vidare forskning vi lyft nu &r framst ur ett
elevperspektiv. men man skulle kunna studera lasning ur ett lararperspektiv. Ett
alternativ skulle kunna vara att se vad larare har for tankar om hur eleverna ska valja
bocker samt vad deras roll &r vid bokval. En annan mdjlighet &r att studera hur larare
arbetar med individuell lasning. Ar lasningen strukturerad eller forkommer den endast
som tidsfordriv? Vi tanker oss att man da gor en observationsstudie i kombination med
intervju. Det finns fler infallsvinklar i detta forskningsomrade och ovan har vi tagit upp
nagra av dem.
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Bilaga 1

Enkat om litteraturlasning

Pojke [ ] Flicka [ ]
Arskurs 2 [ ] Arskurs5 [ ]

1. Vad laser du helst? Kryssa i tre alternativ.

Spanning [] Karlek [ Djur [ ]
Fakta [ ] Sport [ ] Drama [ ]
Sagor [ ] Serier [ ] Dagstidning [ ]

Science Fiction || Verklighetsberattelser [ ]

Fragor om hoglasning
2. a) Hur ofta l&ser din l&rare hogt ur en bok?
Varje dag [ ] Flera ganger i veckan [ |

Engéngiveckan [ | Aldrig  [_]

Om du har fyllt i rutan Aldrigj, hoppa till fraga 3.

b) Vad tycker du om din l&rares val av bok?

Bra || Blandat [ ] Daligt [ ]

3. a) Hur ofta l&ser ni elever hogt i klassrummet?
Varje dag [ ] Flera ganger i veckan [ |

Engéngiveckan [ ] Aldrig [ ]

Om du har fyllt i rutan Aldrig, hoppa till fraga 4.

b) Vad tycker du om att lasa hogt?

Roligt [_] Roligt men jobbigt ] Trékigt [ | Trékigt och jobbigt [ |



Fragor om bankbok

4. Hur véljer du bankbok?
Kryssa i de tva alternativ som stammer bést.

Med hjalp av min larare [__] Med bibliotekariens hjalp ~ [_]
Efter eget intresse [ ] Tips fran en kamrat ]

Efter bokens utseende [ ]

5. Hur arbetar du vidare med bankboken?
Flera kryssalternativ &r méjliga.

Pratar om boken i klassen [__| Skriver om boken [ ]
Maélar en bild [ ] Inte alls ]

Annatsatt [ ]

Tack for hjalpen!



Bilaga 2

Intervjufragor kring litteraturlasning
Fragor kring bankbok

1. a) Om du ska valja en av de har fyra béckerna och ha som bankbok, vilken
skulle du vélja? (Det ar inte vad boken handlar om som é&r viktigt utan hur de ser
ut inuti).

De fyra bockerna:

Bok 1. Vad ska froken sdga? Av Helen Bross och Kadri llves (2009). Boken har kort
text i versaler med ungefar en kort mening pa varje sida och stora fargbilder. Antal
sidor; 61.

Bok 2. Noa pa taket. Kirsten Ahlburg (2008). Boken ar lattlast och ar indelad i stycken
med korta meningar. Texten ar skriven i stort textsnitt och varje siduppslag har svart-
vita bilder som tacker halva uppslaget. Antal sidor; 14.

Bok 3. Mamma Mu klattrar i trad. Jujja Wieslander och Sven Nordgvist (2005). Boken
ar en kapitelbok och har en blandning av text och fargbilder dar texten dominerar. Antal
sidor; 102.

Bok 4. Berts bravader. Anders Jacobsson och Soren Olsson (1991). En kapitelbok i
dagboksform som endast innehéller nagra fa svart-vita bilder. Antal sidor; 155.

b) Varfor valjer du den boken?
c¢) Vad vill du att boken som du valjer som bénkbok ska handla om?

2. Vad tycker du om att 1asa bankbok? Varfor?

3. Hur skulle du vilja arbeta vidare med bankboken?
Ev. Skulle du vilja gora nagonting mer med boken nar du last den? Skulle du
exempelvis vilja berétta for en kamrat om innehallet, skriva om boken eller mala
en bild?

4. Vad tycker du att du l&r dig av att lasa bankbok?

5. Vad gor du om du inte kan lasa ett ord eller vet vad som menas med ett ord?

Fragor kring hoglasning

6. Vad tycker du om att 1&sa hogt? Varfor?



10.

Berétta for mig vad ni laser nér ni laser hogt for varandra eller for lararen i
skolan.

Brukar ni gora nagonting med boken nar ni last en bit hogt eller last ut den?
Vad tycker du att du lar dig nar du lyssnar till nagon som laser hégt?

Som sista fraga undrar jag om du vill lasa mer eller mindre i skolan? Varfor?



Bilaga 3

Hej vardnadshavare!

Vi dr tva studenter som laser till larare for tidiga aldrar pa Hogskolan i
Skovde. Vi gar sista terminen och haller darmed pa att skriva vart
examensarbete som handlar om litteraturlasning i skolan med inriktning pa
bankbok. Vart syfte ar att jamféra nagra elevers tankar och upplevelser
kring litteraturlasning med fokus pa bankbok i arskurs tva och fem. For att
kunna genomfdra studien behover vi intervjua nagra elever. Intervjuerna
kommer att bandas, transkriberas och analyseras. Alla uppgifter kommer att
behandlas konfidentiellt, vilket innebér att inga personuppgifter kommer att
publiceras.

Om vi ska kunna genomféra studien behodver vi ha ert och ert barns
samtycke. Vi ber er skriva under lappen och lamna till klassforestandaren
sa snart som mojligt da vi tankt genomfora intervjuerna under vecka 39.
Om ni har fragor angaende intervjun sa ar det bara att hora av sig.

Tack pa forhand!

Med véanliga halsningar

Anna Claesson Louise EIf
073-7418182 073-6781587

(D Ja, vi samtycker till att medverka i studien.

() Nej, vi samtycker inte till att medverka i studien.

Barnets namn:

Vardnadshavarens namn:




