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Skolan &r en arbetsplats dér ldrare ska lédra elever for framtiden med olika hjalpmedel. I
studien lyfts ldrares uppfattningar till datoranvindning som ett hjdlpmedel till lds- och
skrivinlirning i1  skolan. Tolkningen #r att datoranvidndningen speglar
samhillsutvecklingen och avsikten ir att ta reda pa om datorer anvinds i ett didaktiskt
syfte i undervisningen. Fokus ldggs pa att fa kunskap om vilka olika uppfattningar det
finns bland ldrare i arskurs 1-3 gillande datoranviandning som hjidlpmedel vid lds- och
skrivinldrning. Studien #r kvalitativ och bygger pa fem intervjuer, vilka dr genomforda
pa fyra olika skolor. Resultatet presenterar hur ldrare resonerar kring datoranvindning
som ett verktyg i didaktiskt syfte i sin lds- och skrivundervisning i tidiga aldrar.
Dessutom hur ldrare resonerar kring hur de skulle vilja anvdnda datorer som ett
didaktiskt verktyg i sin lds- och skrivundervisning. I resultatet lyfts d@ven fram vilka
faktorer som paverkar datoranvindningens omfattning i undervisningen, enligt lirare.
Slutligen diskuteras resultatet i relation till litteraturen och egna reflektioner.
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The school is a place of work where teachers, with different tools, are supposed to teach
their students for the future. In the study the teachers’ opinions will be lifted when it
comes to use of computers as a tool to teach the students how to read and write. The
interpretation is that the use of computers is reflecting the development of society and
the intention is to find out if computers will be used in a didactic purpose in teaching.
We focused on getting knowledge about which different opinions there are among
teachers in grade 1-3 when it comes to the use of computers as a tool in teaching how to
read and write. The study is qualitative and is built on five interviews done at four
different schools. The result presents how teachers consider how they use computers as
a tool in a didactic purpose in teaching how to read and write in the students” young
years. Furthermore which ideas the teachers have about how they would like to use
computers in a didactic purpose in teaching how to read and write. In the result there
also will be lifted which elements according to the teachers make this computer using
possible. Finally, the result is discussed in relation to the literature and our own
reflections.
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1 Inledning

Skolan &r en stor del av samhillet. Hela samhillet star i stindig fordandring, inte minst
den tekniska utvecklingen dir datorer ingar. Foljer skolan med i denna snabba
utveckling eller dr den konservativ till dessa fordndringar? Nissen (2002) menar att den
tekniska utvecklingen bade stressar ménniskor samtidigt som den skapar ett beroende.

Genom foreldsningar och litteratur har vart intresse for skolan och samhéllet byggts upp
och skapat nyfikenhet att fordjupa oss samt forska vidare inom detta omrade. Samhéllet
ar en stor faktor som vi i var studie valt att smalna av till att avse datoranvéndning som
hjdlpmedel i skolan. For att &mnet ytterligare ska bli konkret och forskningsbart har vi
valt att skriva om lédrares uppfattningar géllande datoranvéndning som ett hjdlpmedel
till 14s- och skrivinldrning i skolan. Var tolkning dr att datoranvdndningen speglar
samhillsutvecklingen och vi vill ta reda pa om datorer anvinds i ett didaktiskt syfte i
undervisningen, det vill séga i ett sammanhang till fragorna vad, hur och varfor. Var
definition till ordet uppfattningar dr ldrarnas forhallningssitt till att anvidnda datorer
som ett hjdlpmedel i undervisningen. Vi kommer att inrikta var studie ur ett
lararperspektiv som arbetar med barn i tidiga aldrar, det vill sdga arskurs 1-3.

Skolverket (1999) pastar att informationstekniken, IT, inte kommer att fordndra
lararrollen. Déaremot finns det en vilja i samhillet om att det ska anvindas fler datorer i
skolan. Denna paverkan fran samhillet kan i sin tur paverka ldararrollen. Vi vill med var
undersokning fa fram hur ldrare ser pa datoranvidndningen och hur den paverkar deras
undervisning. Lannér (1999) vidhaller att om ldraren &r trygg med sitt
undervisningsredskap resulterar detta i god undervisning. Det dr avgorande for
lektionens resultat vad ldraren har for syn pa sitt pedagogiska verktyg, menar Lannér
(1999). Genom att intervjua ldrare kan vi bli medvetna om ldrares syn pa datorer som
ett pedagogiskt verktyg.

Rask (2006) lyfter fram att skolan bor vara datormedveten, inte datorbefriad, eftersom
barn och ungdomar bor rustas for den aktuella verklighet som rader. Skolan kan inte
stoppa informationssambhiillets snabba tekniska utveckling, vilket &r ett starkt argument
for att anvinda datorn i skolan, menar Rask (2006). Det har gjorts flera satsningar pa IT
i skolan och det finns studier gjorda kring &mnet som vi tagit del av, men vi tror att det
ar av vikt att se hur den vardagliga undervisningen ser ut.

Om barn ir
oformogna att ldra sig
bor vi anta
att vi dnnu inte

hittat det riitta sittet att undervisa dem.

(Bjork & Liberg, 1996. s 159)



2 Syfte

Fokus ér att fa kunskap om vilka olika uppfattningar det finns bland lédrare i arskurs 1-3
gillande datoranvéndning som hjidlpmedel vid lds- och skrivinldrning. Studiens avsikt
blir att genom intervjuer ta reda pa ldrares uppfattningar om datoranvindning i
undervisningen inom lds- och skrivinldrning.

De forskningsfragor som ligger som grund till var undersokning lyder:

® Hur resonerar ldrare kring datoranvidndning som ett verktyg i didaktiskt syfte i
sin lds- och skrivundervisning i tidiga aldrar?

® Hur resonerar ldrare kring hur de skulle vilja anvinda datorer som ett verktyg i
didaktiskt syfte i sin lds- och skrivundervisning i tidiga aldrar?

e Vilka faktorer paverkar datoranvidndningens omfattning i undervisningen i
tidiga aldrar, enligt ldrare?



3 Bakgrund

3.1 Laroplanen, Lpo 94

I detta avsnitt lyfter vi fram vad Léroplanen, Lpo 94 tar upp géllande datoranvéndning i
grundskolan.

3.1.1 Lpo 94

Lérare har Laroplanen som mal och riktlinjer for sitt arbete i skolan. Datoranvindning
finns inte som ett eget amne i tidiga aldrar utan integreras i andra &mnen, det &r upp till
varje enskild ldrare att beddoma om och hur datoranvéndningen ska formedlas. Hér
foljer en forklaring pa vad Laroplanen star for.

En ldroplan dr en forordning som utfirdas av regeringen och som ska fo6ljas. Det finns tre
laroplaner - en for forskolan (Lpfo 98), en for det obligatoriska skolvidsendet, forskoleklassen och
fritidshemmet (Lpo 94) och en for de frivilliga skolformerna (Lpf 94). Liroplanerna ldnkar i
varandra genom att de #dr uppbyggda pa likartat sitt och uttrycker samma syn pa kunskap,
utveckling och ldarande. I ldroplanerna beskrivs verksamheternas vérdegrund och uppdrag samt

mal och riktlinjer for arbetet. (Skolverkets webbsida)

Hir foljer nagra citat ur ldroplanen for att pavisa att det finns beldgg for
datoranvindning i undervisningen, Lpo 94 tar upp foljande angaende detta dmne.

Skolans uppdrag ir:

Skolan skall formedla de mer bestindiga kunskaper som utgor den gemensamma referensram alla
i samhillet behover. Eleverna skall kunna orientera sig i en komplex verklighet, med ett stort
informationsflode och en snabb fordandringstakt. (Lararens handbok, 2004, Lpo 94, s 11)

Mal att uppna i grundskolan:

Skolan ansvarar for att varje elev efter genomgangen grundskola kan anvinda informationsteknik
som ett verktyg for kunskapssokande och ldrande. (Lédrarens handbok, 2004, Lpo 94, s 16)

3.1.2 Kursplan 1 svenska

Hir nedan foljer citat ur kursplanen for att pavisa att det finns beldgg for
datoranvindning i undervisningen.

Kursplanerna kompletterar liroplanen och anger malen for undervisningen i varje enskilt dmne.
Kursplanerna ska visa hur ett amne eller en kurs kan bidra till att eleverna utvecklas i enlighet med
de virden och mal som anges i ldroplanen. Kursplanerna dr utformade s att de ldmnar stort
utrymme for en lokal och professionell tolkning. Dessutom finns betygskriterier som anger vilken
kunskapsniva som eleven ska uppna for betygen Godkint, Vil godkint och Mycket vil godkint.
(Skolverkets webbsida)

I kursplanen i svenska ska eleverna striva mot féljande:



Skolan skall i sin undervisning i svenska striva efter att eleven utvecklar sin férmaga att skriva
lasligt for hand och att anvinda datorn som hjélpmedel (Skolverkets webbsida)

3.2 Satsningar pa datoranvindning i skolan

Flera satsningar har gjorts for att introducera och motivera lérare till att anvidnda datorer
i undervisningen. Hir nedan presenterar vi tre av de storsta satsningar som gjorts i
skolan.

3.2.1 KK-stiftelsen

1994 bildades stiftelsen for Kunskaps- och Kompetensutveckling som i dagligt tal
kallas for KK-stiftelsen. En av deras frimsta uppgifter &r att inféra IT i skolan. KK-
stiftelsen stodjer den svenska skolans utveckling och vill forbéttra skolans arbetssitt for
att pa sikt kunna erbjuda Sverige mojlighet till gynnad tillviaxt. Deras Onskan &r att
sporra barns vetgirighet och lust att ldra genom att utveckla den nuvarande skolans
arbetssitt genom att bland annat férsoka infora mer IT-anvidndning i skolan. For att
uppna detta mal gors det bade nationella och regionala projektsatsningar inom
skolomradet. KK-stiftelsen forsoker hitta nya vigar for framtida projektsatsningar inom
IT och undervisande. Satsningarna har till stor del varit orienterade till skolornas lirare.
(KK-stiftelsen webbsida)

3.2.2ITiS

IT i Skolan, som forkortas ITiS, &r en statlig satsning som genomfordes aren 1999-
2002. ITiS foljde upp tidigare satsningar samt satsade pa kompetensutveckling.
Avsikten var att na ut till hilften av landets ldrarkar som bland annat fick en egen dator
och mojlighet till att delta i olika kurser. Deras motto var “Lirande verktyg”.

Myndigheten for skolutveckling vill uppmuntra den pedagogiska verksamheten att pa
ett planerat sitt anvinda sig av IT samt mediala verktyg i sin undervisning genom att
stodja och stimulera dem i detta arbete. De anser det vara av vikt att oka ldrares
tekniska kompetens inom IT och att tillata sig att anvidnda IT och olika medier i sitt
dagliga skolarbete. Det erbjuds olika sorters material pa myndighetens webbplatser,
bade for lararens egen kompetensutveckling samt det vardagliga arbetet, men ocksa
material att anviinda och arbeta med tillsammans med eleverna. (Myndigheten for
skolutvecklings webbsida)

3.2.3 PIM

PIM idr en forkortning av Praktisk IT- och Mediekompetens och innebdr en
kombination mellan studiecirkel, Internethandledning samt vardaglig hjdlp. Denna
resurs riktar sig till samtliga pedagoger i landet och dr helt utan kostnad. En del av ett
regeringsuppdrag &r att myndigheten for skolutvecklings webbplats ska utveckla
skolorna samt frimja deras anvindande av informationsteknik. Det finns ett
studiematerial som &r webbaserat och innehaller tio handledningar att anvinda i
praktiken ute i verksamheten. Det gar att anvéinda studiematerialet bade individuellt och
i arbetslaget. Handledningarna kan anvindas i pedagogers dagliga arbete med eleverna
da direkthjdlp dr onskvirt, exempelvis vid bearbetningen av bilder ur digitalkamera.
(Myndigheten for skolutvecklings webbsida)



3.3 Litteraturgenomgang

I detta avsnitt lyfter vi fram vad tidigare utgivna bocker och artiklar har tagit upp inom
amnet dator i undervisningen. Litteraturgenomgangen avser att sitta in vart arbete i ett
sammanhang vilket innebdr att den ska verka som en bakgrund for att vidga
perspektivet. Vi har valt att dela upp litteraturgenomgangen i tre avsnitt — ldraren,
eleven samt datorn, efter den didaktiska triangeln som innebér sambandet mellan ldrare,
elev och metod. Dessa tre faktorer bor samverka med varandra for att nd biasta mojliga
inldrning hos eleven. Vi kommer &ven att redogora for lds- och skrivinldrning med
koppling till datoranvéndning.

Vi valde litteratur som strickte sig som ldngst tio ar bakat i tiden, eftersom vi arbetar
med ett aktuellt &mne som befinner sig i stindig fordndring. Vi valde att inte anvinda
alltfér manga Internet killor, da vi &r osidkra pa tillforlitligheten samt om de vilar pa en
vetenskaplig grund.

3.3.1 Lidraren

Nissen (2002) tydliggor att beroende pa vilken syn ldraren har pa datorns roll i
undervisningen praglas det av vad denne har for grundsyn pa teknikens roll i samhéllet.
Vidare framgar att datoranvindning i undervisning #r ett effektivt hjdlpmedel i
pedagogiska sammanhang. Lannér (1999) vidhaller att om ldraren dr trygg med sitt
undervisningsredskap resulterar detta i god undervisning. Det dr avgorande f{or
lektionens resultat vad ldraren har for syn pa sitt pedagogiska verktyg, menar
forfattaren. Appelberg och Eriksson (1999) lyfter fram att ldrare bor ha nodvéndig
kompetens for att kunna anvinda datorn i sin pedagogiska verksamhet. Denna
kompetens varierar fran olika skolor och ldrare. I flera fall finns inte viljan att ldra sig
pa grund av daligt sjalvfortroende i datorkunskap, vilket dr vanligt bland kvinnor som
ska utbilda sig inom dmnet, fortsitter forfattarna.

Enligt Jedeskog (1998) &r det motivation, variation och individualisering som #r de
storsta anledningarna till att ldrare anvinder datorn i undervisningen. Genom att fa
anvinda datorn blir elever nyfikna, vilket leder till 6kad kunskap. Jedeskog pastar
vidare att om en ldrare dr engagerad och intresserad kan datorn stirka och fordjupa
elevernas kunskaper. Aven Alexandersson, Linderoth och Lindo (2000) lyfter fram
lararnas uppfattningar om elevernas ldrande, efter att ha arbetat med datorer i
undervisningen. Aven dir visade det sig att lirare sig datorn som ett sitt att
individualisera undervisningen. Alexandersson, Linderoth och Lindé menar vidare att
tidsbrist finns i skolan och datorn kan da vara en hjélp for larare som genom den kan ge
eleverna handledning samt direkt respons pa det de gjort. Diaremot pastar Almqvist
(1999) att datoranvéndning i undervisningen kan upplevas av ldrare som dnnu nagot de
maste tilldgga i sitt redan anstringda schema. Diaremot menar forfattarna att datorn kan
medfora flera mojligheter inom pedagogiken eftersom det dr nya former av larande som
skapas genom datoranvindningen. Almqvist (1999) tar upp att ldrares uppfattning om
datorer #r att datorn inte kan ersitta den minskliga kontakten. Aven nir eleverna
arbetar pa egen hand vid datorn, anser ldrarna enligt rapporten fran Skolverket (1999),
att det behovs en extra resurs till elevernas forfogande, for att undvika att de begar
alltfor manga misstag. De menar vidare att det &r bittre att eleverna lagger sin tid pa
Ovningen #n pa tidskrivande misstag.



Jedeskog (1998) tydliggor att det ar av vikt att liraren och eleven kan paverka
programvarans innehall da programmen bor stodja larandet, inte styra den. For att fa ut
nagot bra i pedagogiskt syfte bor ldraren ga igenom programmet och vilja ut ett som
passar den enskilda eleven eller en grupp elever.

Lirare anvédnder datorn for egen del, men inte i pedagogiskt syfte, pastar Folkesson
(2004). Trots alla stora satsningar sasom exempelvis ITiS, menar forfattaren att det
fortfarande saknas motivation hos ldrarna att anvinda datorn i undervisningssyfte.

3.3.2 Eleven

Cook och Finlayson (1999) menar att redan ndr barn ir tre ar kan de anvidnda datorn
och paverkas meningsfullt av enkla dataprogram. Barn ser inte datorn som nagot svart
och r inte ridda for att utforska den som vuxna kan vara, papekar Cook och Finlayson
(1999). Forfattarna lyfter dven fram att lirarna borde bygga undervisningen efter
elevernas mod och nyfikenhet i datoranvindning. Det &r av vikt att se hur elever lér i
detta fall och lyfta fram detta i andra dmnen. Enligt Trageton (2006) bor fokus vid
datoranvindning de forsta skolaren liggas pa lek- och lirprogram. Det dr da viktigt att
eleverna kan samarbeta i par, eftersom barn lir sig bist i dialog med andra barn och det
4r stor fordel att vara tvA som samarbetar med skrivandet pi datorn. Aven Appelberg
och Eriksson (1999) menar att socialt samspel frimjas vid datorn och det &r ldrarens
uppgift att uppmuntra eleverna till samspel och hjdlpsamhet. Alexandersson, Linderoth
och Lind6 (2000) utvecklar ocksa elevers ldrande i samband med samarbete vid datorn.
Vid pararbete vid datorn blir det utbyte av funderingar, kénslor och hindelser. Elever
utvecklar ett sitt att resonera, da de vid datorn forsoker hitta 19sningar pa sina
arbetsuppgifter, menar forfattarna.

For att eleverna ska kunna skapa mening och meningsfullhet i sitt ldrande bor
programvaror pa datorn integrera med elevernas tidigare erfarenheter, pastar
Alexandersson, Linderoth och Lind6 (2000). Forfattarna lyfter fram att eleverna har
formagan att uppfatta det som formedlas fran datorn och de tar till sig innehallet i olika
programvaror utifran olika tillvigagangssitt. Datorns sitt att leverera kunskap
engagerar elevernas alla sinnen vilket fangar deras uppmirksamhet och leder till
motivation. Selfe (1999) lyfter fram vikten av att som ldrare uppmérksamma varje elev
som en egen individ och se dess behov samt dess olika inlédrningsstilar.

Skolverket (1999) betonar att de elever som har dator hemma samt dataintresserade
fordldrar, har forsprang i @mnet i skolan. Pa skoltid behover dessa barn inte lidgga sin tid
pa att forsta datorn utan har denna kunskap med sig hemifran.

3.3.3 Datorn

Nissen (2002) menar att den tekniska utvecklingen bade stressar minniskor samtidigt
som den skapar ett beroende. Séljo och Linderoth (2002) papekar att kunskapen om
datorer inte bedrivs som en traditionell undervisningsform utan féorekommer i hemmen
och bland kamrater. Genom ett socialt samspel samt eget utforskande av datorer har
eleverna pa egen hand lirt sig behérska datorn som ett redskap. Detta menar Silj6 och
Linderoth borde skolan uppmirksamma som ett ideal for hur ldrarna bor bedriva sin
verksamhet. Aven Johansson, Lindblom och Rask (2007) lyfter fram att skolan ligger
efter i samhills- och IT-utvecklingen. Eleverna skaffar sig denna kunskap pa fritiden
och forfattarna menar att eleverna ligger fore i samhéllsutvecklingen, jamfort med



lairarna  som manga ganger inte har kunskapen om datorer och dess
anvindningsomraden. Eriksson-Zetterqvist (2006) tydliggor att skolan som institution
ar starkt traditionstyngd och svar att dndra pa. Eftersom skolan &r en global institution
kommer inte denna att paverkas av stora fordndringar pa grund av nya idéer, enligt
forfattarna.

Trageton (2006) hdvdar att nidsta generations skrivredskap dr datorn. Forfattaren anser
darfor att datorer med olika ordbehandlingsprogram borde finnas i alla klassrum, vilket
det langtifran gor i dagens skolor, menar Trageton. Skolverket (1999) pastar att IT inte
kommer att fordndra ldrarrollen, ddaremot finns det en vilja i samhillet om att det ska
anvindas fler datorer i skolan. Denna paverkan fran samhillet kan i sin tur paverka
lararrollen. Rask (2006) lyfter fram att skolan bor vara datormedveten, inte
datorbefriad, eftersom barn och ungdomar bor rustas for den verklighet som rader.
Skolan kan inte stoppa informationssamhillets snabba tekniska utveckling, vilket &r ett
starkt argument for att anvinda datorn i skolan, fortsitter Rask.

Rask (2006) menar att ldrare inte ska behova vilja mellan bocker och datorer eftersom
dessa bada istillet bor agera som ett komplement och ddrmed berika varandra. Han
uttrycker det sa hir: “Finns inte alternativet ”bade och”?” (Rask, 2006. s 30). Vidare
pastar Rask att tekniken inte far ersitta den traditionella undervisningen. Dessa bada
undervisningsmetoder far inte ersitta varandra, utan bor komplettera varandra. I allsidig
skola behovs bade ldrare, bocker samt datorer. "Den behover de goda berittarna och
den behover det tryckta ordet (Rask, 2006. s 32).

Skolverket (1999) menar att klassrummet inte dr den givna platsen for inldrning da
datorer kan vara placerade pa andra stillen &@n i klassrummet. Var datorerna ska vara
placerade dr ett stindigt fragetecken pa skolorna dir utrustning som birs fram och
tillbaka ar en vanlig foreteelse, pastar Skolverket.

3.3.4 Las- och skrivinldrning

Enligt Ejeman och Molloy (2005) innebér lasformaga att kunna ldsa en okdnd text med
forstaelse. Lés- och skrivinldrning hidnger samman och paverkar varandra. Sprakets
bestandsdelar bestar av ljud och bokstdver, som ska resultera i ldsning och skrivning.
Vid ldsundervisning bor man anvénda sig av flera olika metoder for att na alla barn och
for att kunna erbjuda dem den hjilp de behover.

Dahlgren (1999) papekar att elever oftast bedomer skrivning som mer intressant &n
lasning. Didremot anser vi vuxna att ldsningen bor sittas i fridmsta rummet. 1
jamforelsen som gors mellan barnens forhallningssitt till skrivning och ldsning finns
stod for att, i vissa skeden i barns utveckling, lata skrivningen komma fore ldsningen”
(Dahlgren, 1999. s 181). "Lasning och skrivning dr spegelbilder av varandra, tva sidor
av samma funktion” (Stadler 1998, s 53). Aven Trageton (2006) menar att man bor ha
skrivandet som utgangspunkt i lds- och skrivundervisningen. Barnen bor ldra sig att
skriva fore de lir sig att lidsa, eftersom detta anses léttare hos de flesta barn. Han talar
vidare om talsprdaksberget och skriftspraksberget som har en bro emellan sig som
binder samman tal och skrift. Barn kan genom lek ta sig 6ver denna klyfta utan att
behdva anvinda bron for att upptiicka skriften. Datorn ett fortriffligt verktyg i detta
utforskande, menar han.



Lannér (1999) lyfter fram att for manga elever &r skrivning ett anstringande arbete. Hir
kan det underlitta att géra detta médosamma arbete mer lustfyllt genom att anvénda sig
av ett hjalpmedel sasom datorn. Detta kan ha en befriande effekt for elevernas talamod
och kreativitet som i sin tur leder till motivation, menar forfattaren. Detta lyfter dven
Trageton (2006) fram, som menar att eleverna blir mer motiverade av att skriva med
datorns hjilp eftersom manga barn har en daligt utvecklad finmotorik, speciellt i aldern
fem till sju ar, vilket egentligen omojliggor handskrivning. I datorn upplever eleverna
att bokstidverna som skrivs blir identiska med de bokstiver de ldser och detta upplevs
positivt, menar forfattaren. Lannér pastar att om elever ska kunna formulera sig bra i
skrivna texter krivs en stark tilltro pa sin egen formaga. Fantasi och kreativitet kan
trinas upp och har eleven problem med att skriva ner sina tankar sker ingen
vidareutveckling sprakmaissigt for eleven. Skriften blir ett hinder och hir kan datorn
vara ett bra hjilpmedel till att producera text, fortsiitter forfattaren. Aven
Alexandersson, Linderoth och Lindd (2000) lyfter fram att elever som anvinder
ordbehandlaren nir de skriver texter, tycker det dr roligare 4n att skriva for hand, vilket
enligt forfattarna leder till bittre sjalvfortroende hos eleven.

Enligt Selfe (1999) bor ldarare utforma ett gemensamt arbetssitt i arbetslaget pa en
hogre professionell niva, eftersom det leder till en béttre struktur i undervisningen dér
datorn star i fokus for elevernas lds- och skrivkunnighet. For att kunna ldra ut till
eleverna pa basta sitt bor lararen ha kunskap om @mnet samt formagan att kunna ligga
detta pa elevernas niva, lyfter Selfe. Lararna anser att den storsta vinningen far eleverna
genom datorn i lds, tal och skrivning, menar Alexandersson, Linderoth och Lindo
(2000).

3.3.5 Slutsats

Var sammanfattning dr att varierad undervisning med varierade undervisningsmetoder
ar det bista sdttet att na maximal inldrning hos eleverna. Pa sa sdtt nar man
forhoppningsvis de flesta elever eftersom det erbjuds flera mojliga vigar till kunskap.
Genom dessa olika vdgar anser vi att det dr storst chans att vicka nyfikenhet hos
mangfalden av eleverna. Darfor har vi stirkts i var Overtygelse att datorn som ett
komplement till den Ovriga undervisningen ar att foredra i skolan. Dessa tva
undervisningsformer, dér den traditionella undervisningen moter den moderna datorn,
tror vi har den bista effekten for elevernas ldrande. Det krivs dock att vi som ldrare kan
hantera vara verktyg, bade det traditionella och datorn.



4 METOD

Vi gjorde ett gemensamt forskningsarbete dér vi lidste relevant bakgrundsmaterial under
det pagaende processarbetet. Under verksamhetens gang diskuterade vi tillsammans
vara funderingar och uppfattningar angaende vart arbete for att klargora varandras
asikter och utgangspunkter samt for att undvika eventuella missforstand. Vi var noga
med att vara #rliga mot varandra gillande vara arbetsinsatser for att na en bra
slutprodukt. Vi valde att inte dela upp vara arbetsuppgifter i alltfor stor utstrickning for
att kunna vara sa niarvarande som mojligt i vart arbete samt for att kunna forsta alla
sammanhang och dessutom erbjudas mojligheten att folja arbetes gang till dess helhet.

I var empiriska, det vill sidga verklighetsbaserade, undersokning anvinde vi oss av
intervjuer dir vi intervjuade fem ldrare i olika aldrar och med olika lang erfarenhet i
verksamheten pa fyra olika skolor belidgna i olika stadsdelar. Anledningen till dessa val
var for att forsoka fa sa brett material som mojligt att arbeta med. De lédrare vi valde att
intervjua arbetar med barn i arskurserna 1-3. Forst valde vi gemensamt ut de skolor vi
ansag lampliga for undersokningen och direfter kontaktade vi personligen de ldrare vi
fann vara inom ramen av vart urvalsomrade. De ldrare vi valde att tillfraga dr for oss
tidigare kidnda och har alla varit positiva till att stilla upp i var studie genom att bli
intervjuade. Vi klargjorde for lirarna vid tillfragningstillfallet att deltagandet var
frivilligt. Intervjuerna var av didaktisk karaktir med utgangspunkt fran vara tre
fragestillningar utformade for att na vart syfte, ddr vi ville ta reda pa hur ldrare
anvinder datorer i sin undervisning i tidiga aldrar, hur ldrare skulle vilja anvinda
datorer i sin undervisning i tidiga aldrar samt vilka faktorer som paverkar
datoranvindningens omfattning i undervisning i tidiga aldrar.

I detta avsnitt presenterar och redogor vi for de val och tillvigagangssitt som ligger till
grund for vart arbete.

4.1 Metodval

Metoden vi valde for att kunna fa svar pa vara fragestéllningar var att intervjua ldrare i
tidiga aldrar till var kvalitativa studie. Vi intervjuade fem ldrare som arbetar mot tidiga
aldrar. Urvalet gjorde vi bland ldrare pa fyra olika skolor i en mellanstor kommun i
vistra Sverige. I var urvalsgrupp stravade vi efter att fa ldrare med olika aldrar, kon och
erfarenhet for att pa sa sitt fa ett varierat svarsresultat. Vi resonerade att om det visade
sig att vi kunde fa ett intervjuunderlag med olika perspektiv skulle det leda till ett rikare
urval, vilket i sin tur skulle leda till ett rikare material for oss att arbeta med.

Genom att vi anvinde oss av intervjuer med 6ppna fragestéllningar som forde fram vara
valda ldrares uppfattningar, resonemang och tankar angaende vara fragestillningar,
innebdr det att studien &r kvalitativ. Var avsikt var att ha ett rikt urval av ldrare som vi
sjdlva utsett. Vi vill podngtera att vi i var studie studerade vara utvalda ldrares olika
uppfattningar om datoranvindning i undervisningen, inte generellt vad alla ldrare i
kommunen anser om denna fraga. For att kunna studera underlaget statistiskt hade vi
fatt anvianda oss av en kvantitativ metod istillet for den kvalitativa metoden som vi



istdllet valde att anvidnda for vart indamal. Starrin och Svensson (1994) forklarar att i
kvalitativ forskning Overvigs vanligtvis undersokningsobjektets natur efter att
materialet samlats in. Genom att analysera det funna materialet i det kridvande
forskningsarbetet gors ett forsok att na forstaelse i det for forskaren tidigare oklara
problemet. Forfattarna fortsitter sin beskrivning av att det handlar om att tolka och
analysera det funna materialet pa ritt sétt utifran fragornas inriktning, for att pa sa sitt
far en sa god tolkning som mojligt som kan representera hur verkligheten kan se ut. Vi
hoppas och tror dérfor att resultatet ger en god bild av hur ldrare kan ténkas resonera
kring dessa for oss intressanta fragor.

4.1.1 Intervjufragornas utformning

Vi anvinde oss av atta fragor med olika foljdfragor som vi ansag vara dvergripande och
tickande for att fa svar pa vara fragestillningar.

For att fa en precisering till vara fragestdllningar och vart syfte valde vi att dela upp
fragorna i tva kategoriska omraden. Vi ansag att det fanns en potential i dessa bada
kategorier, diar den ena delen inriktade sig pa om ldrare anvinder datorer i sin
undervisning och i sa fall utgick vi fran fragorna vad, hur och varfér. Den andra delen
inriktade sig pa hur de skulle vilja kunna anvinda datorer, det vill sédga vad de har for
vision i sammanhanget. Vi ville med syftet beskriva hur ldrarna ser pa sin faktiska
datoranvindning och hur deras visioner kan ténkas att ser ut.

Vi vill ater igen betona att vi studerade ldrarnas uppfattning i amnet i var studie och inte
hur verkligheten generellt egentligen ser ut. Anledningen till att vi delade upp fragorna
i tva kategorier var for att undvika risken att blanda ihop ldrarnas visioner, det vill siga
deras drombilder, med hur de sjdlva uppfattar att de anvinder datorn i nulédget.

Vi forsokte att inte stilla styrande fragor da det inte var av intresse for oss att fa
specifika svar. Det som var intressant med vara intervjuer var vad ldrarna sjdlva
svarade, eftersom vi inte hade nagot onskvirt eller inte onskvirt resultat. Det vi ville ta
reda pa i var studie var hur ldrare sjdlva uppfattar att de anvinder datorn eller inte
anvinder datorn som ett verktyg i lds- och skrivundervisningssammanhang.

4.2 Urval

Vi intervjuade fem lédrare pa olika skolor som undervisar barn i tidiga aldrar. Lirarna
valdes ut med omsorg av oss for att forsoka fa ett sa brett underlag som mojligt da det
lag i vart intresse att fa en variation i ldrarunderlaget. Vi forsokte att vilja
intervjupersoner med forhoppning om varierade uppfattningar kring vara fragor. Vi
forsokte vidare att rikta in oss pa olika faktorer som kunde tinkas paverka deras
individuella resonemang kring vart syfte. Genom att intervjua ldrare i olika aldrar, med
olika lang erfarenhet inom verksamheten samt ldrare pa olika skolor var var
forhoppning att fa varierade perspektiv som skulle leda till ett rikt material och som
skulle resultera i ett gott urval till var studie.

4.2.1 Presentation av larare och skolor

Vi vill kort redogora for vara larare som vi intervjuat i var studie samt de skolor dessa
arbetar pa. Namnen pa ldararna ar fiktiva for att bibehalla deras anonymitet.
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Vi har anvént oss av fyra skolor i en mellanstor kommun i véstra Sverige. Skolorna har
varit olika stora savil utrymmesmaéssigt som elevantal. Elevunderlaget har ocksa varit
av varierad karaktir beroende pa vilken stadsdel skolorna ligger i.

Anledningen till att vi vill presentera vara ldrare och skolor som vi anvint oss av i var
studie dr for att forsoka ge en bild av deras olikheter som vi striavat efter i vart urval och
for att kunna erbjuda en bittre overblick av vart resultat.

e Birgitta dr 58 ar och har varit verksam ldrare i 35 ar.
Ulrika dr 37 ar och har varit verksam lédrare i 9 ar.

De dr verksamma pa samma skola vilken dr en mindre skola med titt elevantal
pa 300 elever. Den idr lantligt beldgen i ett naturskont omrade utanfor
stadskdrnan. Skolan bestar av forskoleklass till och med arskurs 6. Det dr ingen
mangkulturell skola.

e Johanna ér 31 ar och har varit verksam lédrare i 6 ar.
Johannas skola bestar av forskoleklass upp till arskurs 6 samt ar 8 och 9.
Hogstadiet haller pa att avvecklas for att flytta in till en hogstadieskola i
centrum. P4 skolan gir det 341 elever. Aven denna skola ligger naturskont
beldget utanfor stadskdrnan och har en lantlig idyll. Detta &r inte en
mangkulturell skola.

e Catrin dr 45 ar har varit verksam ldrare i 11 ar.
Catrins skola dr en mindre skola bade till utrymmet och till elevantalet pa 196
elever. Denna skola dr en av kommunens dldsta skolor och &r en mycket vacker
byggnad. Skolan har Montessoripedagogik. Skolan ligger centralt och ir till stor
del mangkulturell.

e Sofia dr 38 ar och har varit verksam forskoleldrare i 9 ar.
Sofias skola dr en mellanstor skola med ett elevantal pa 300 elever. Skolan
ligger centralt i de dldre villakvarteren som inhyser dven manga ldgenheter.
Denna skola har ett 1agt antal elever med invandrarbakgrund och ar saledes inte
namnvirt mangkulturell.

4.3 Genomforande

Detta arbete utfordes som en empirisk kvalitativ undersokning. Vi intervjuade olika
larare i olika arskurser och pa olika skolor samt anvinde oss av relevant litteratur.
Urvalsgruppen bestod av ldrare i olika aldrar samt med olika erfarenhetslingd inom
yrket. Genom dessa faktorer hoppades vi fa svar pa de fragestdllningar som
presenterades tidigare i texten.

4.3.1 Tillvigagangssitt vid intervjuerna

Vi borjade med att intervjua en gemensam vin som arbetar som lérare i tidiga aldrar for
att forsikra oss om att vara fragor gick att anvinda. Detta var dven virdefullt for oss da
vi ansag att vi behdvde tridna oss pa att intervjua och hantera vara fragor. Vi ville vara
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sdkra pa att vart sitt att fraga fungerade bra. Vi kan likna detta vid en pilotstudie. Vi
ansag att det rackte med en pilotstudie da vi har intervjuat vid tidigare arbeten i var
lararutbildning och pa sa sitt bedomer oss ha viss erfarenhet av intervjuer.

Vi kontaktade personerna pa vara utvalda skolor innan intervjuerna genomfordes for att
se om intresse fanns att delta i var studie. Alla vara tillfragade tackade ja till att bli
intervjuade. Den valda malgruppen ér alla ldrare som arbetar med barn i tidiga aldrar,
det vill sdga arskurs 1-3. Vart mal var att intervjua bade manliga och kvinnliga ldrare
men det var brist pa manliga ldrare i denna yrkeskategori. Vi valde darfor att intervjua
fem kvinnliga ldrare i olika aldrar, alla med olika antal yrkesverksamma ar i
verksamheten. Dessa ldrare plockades ut fran fyra olika skolor med olika elevunderlag
beroende pa att skolorna ligger i olika stadsdelar.

Vid intervjuerna nirvarade vi bada tva, en av oss forde anteckningar och den andre
stillde fragorna, dock var bada lika delaktiga i samtalen. Vi spelade &dven in
intervjuerna pa var mp3-spelare for att inte ga miste om nagon information eller fa ett
missvisande resultat. Innan vi paborjade vara intervjuer kontrollerade vi att var
utrustning fungerade. Vara intervjupersoner fick sjdlva vilja tid och plats for nir och
var intervjuerna skulle dga rum. Alla ldrare valde att genomfdra dem i sitt enskilda
klassrum efter skoldagens slut. Intervjuerna genomfordes pa separata dagar. Vi var
noga med att intervjuerna skulle genomforas i lugn och harmoni, utan stérande faktorer
for att na bésta resultat. Innan vi paborjade intervjuerna presenterade vi oss sjdlva samt
redogjorde for vart arbete och klargjorde syftet. Vi ldste upp fragorna i bestimd
inbordes ordning samt stéllde foljdfragor utifran ldrarnas individuella svar. Nér vi gatt
igenom fragorna foljde det sig naturligt att diskutera amnet vidare vilket vi for egen del
upplevde som ldrorikt och fordjupande. Intervjuerna tog i genomsnitt 30 minuter att
genomfora per ldrare. Efter varje intervju reflekterade vi 6ver de svar vi fatt och
ventilerade dessa gemensamt, vilket lyfts fram i diskussionen.

For att lyfta det visentligaste ur intervjumaterialet, det vill sdga det som svarar pa vart
syfte med studien, transkriberade vi det inspelade materialet och kompletterade det med
vara anteckningar. For att fa bésta resultat gjorde vi detta tillsammans. For att inte
resultatet skulle fa en negativ paverkan till foljd av trotthet och avtrubbning hos oss,
vilket vi misstdnkte kunde ske om vi skulle genomfora alltfér manga modosamma
transkriberingar per dag, valde vi att transkribera en intervju per dag.

Nir transkriberingarna var klara borjade vart intressanta men anstringande analysarbete
av resultatet. Detta var tidskrivande men intressevickande och ldrorikt. Vi insag vikten
av att gora ett gott arbete for att fa klarhet i vart syfte.

4.3.2 Uppdelning av arbetet

Litteraturen delades upp mellan oss och analyserades till viss del gemensamt. Vi tillade
egna reflektioner och virderingar utifran den litteratur vi tagit del av. Huvudansvaret
for litteraturavsnittet forfogade Maria Axelsson over. Huvudansvaret for analysarbetet
disponerade Monica Melani. Resultatet delades upp for analys i lika delar efter att
transkriberingen gjorts. Diskussionen kom vi fram till gemensamt efter reflektioner och
diskussioner utifran resultatet.
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4.4 Analys

Arbetet med studien paborjades efter att syftet var i ordning pa ett ungefarligt sétt. Nar
syftet var textat pa papper och godként paborjade vi var resa som innefattade studiens
syfte. Sammanstillningen fran vara intervjuer tolkade vi efter att ha fatt inspiration
utifrin en metod. Detta dokumenterades och fordes samman till ett resultat i var
uppsats. Detta arbete krivde en del tankegangar kring syftet med studien. Syftet lag
hela tiden till grund for allt som skrevs ner. For att resultatet av arbetet skulle bli
lattforstaligt samt lattoverskadligt anvinde vi oss av vara kategoriska omradesfragor
som innebar foljande inriktningar:

® Anvinds datorn i undervisningen i tidiga aldrar?

e Hur ser ldrarnas vision ut angaende dataanviandning i undervisningen i tidiga

aldrar?
e Vilka faktorer paverkar datoranvindningen i undervisningen i tidiga aldrar?

Metoden vi himtade inspiration fran nir vi skulle analysera och tolka vart material var
den hermeneutiska metoden, som ir en vetenskaplig tolkningsmetod, vilken enligt
SjOstrom ur Starrin och Svensson (1994), innebir att tolka utsagor och handlingar. Vi
sokte systematiskt i vart material for att fa fram svar pa vara fragestillningar. Sjostrom
ur Starrin och Svensson (1994) lyfter fram den hermeneutiska cirkeln da man arbetar
fran del till helhet. Varje fraga som vi stillde vid intervjuerna “innefattar bade det
fragan handlar om, fragan och det man soker genom fragan” (Sjostrom ur Starrin &
Svensson, 1994. s 82). Vidare talar Starrin och Svensson (1994) om att tolkningen av
materialet blir uppbyggt av det samspel i arbetet som existerar mellan del och helhet
dér helhetens innebord byggs upp med de olika delarnas hjalp. I vart arbete innebar
detta att vi forsokte fa en uppfattning om ldrares resonemang kring hur de ser pa
datoranvindning i undervisningen inom lds- och skrivinldrning. Dérefter reflekterade vi
Over deras resonerade uppfattningar och forsokte komma nidrmare en for oss ny
kunskap som med forhoppning skulle komma att viixa fram under analysarbetet.

Rent konkret gick vi i var analys tillviga pa sa sitt att varje svar till varje fraga
bearbetades separat och med storsta noggrannhet. Direfter sammanstilldes det
analyserade resultatet och vi jimforde likheter och skillnader svaren emellan. Vi utgick
alltsa fran varje svar och fraga, det vill sidga fran delen, till ett sammanstéllt resultat dar
det framgick tydliga likheter och skillnader i de olika svarsalternativen, det vill sidga
helheten.

Vi upplevde det som att vi genom att ha tagit del av denna metods resonemang i vart
tankesitt, blivit vigledda i vart sitt att tolka de svar vi fatt vid intervjuerna. Vi vill
verkligen framhiva att vi absolut inte anvinde oss av den hermeneutiska metoden och
dess begrepp i vart analysarbete eftersom det inte var av grundliggande betydelse for
var studie. Kédrnan i vart arbete var resultatet. Det vara ldrare sa under intervjuerna
analyserade och tolkade vi med férhoppning om att det skulle leda till ny kunskap. Var
malsdttning var att forsta handlingar och foreteelser hos vara ldrare och stilla dessa
faktorer i relation till sin omgivning. Genom denna forhoppningsvis nyvunna kunskap
hoppades vi forsta vara larare och deras svar i deras unika sammanhang for att fa en
fullstindig forstaelse i det uppnadda resultatet.
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4.5 Trovirdighet

Vi utgick fran de intervjuades utsagor och hade som mal att fa ett sa representativt urval
av svar som mojligt for att kunna fa svar pa vara fragestillningar. For att fa en
vetenskaplig kvalité pa arbetet var vi noga med att “endast dra de slutsatser som
materialet och bearbetningsmetoden ger underlag for, samt att grunden for slutsatserna
redovisas pa ett sadant sitt att lasaren kan bedoma resultatens tillforlitlighet” (Sjostrom
ur Starrin & Svensson, 1994, s 84). Vi ser att tillforlitligheten pa vart material fran
intervjuerna ar stort da vi inte hade for avsikt att paverka ldararna i deras svar och vi var
noga med att utféra intervjuerna i lugn och harmoni utan nagra storande faktorer.
Lirarna fick sjdlva vilja tid och plats for intervjuerna som dessutom dgde rum enskilt
med motivet att ldrarna skulle kunna kidnna trygghet i att svara utifran sina egna asikter
och inte kinna nagon kollegial press fran sin omgivning. Vi klargjorde ocksa var
neutralitet i &mnet innan intervjuerna. Da ldrarna var vil medvetna om sin anonymitet i
deltagandet av intervjuerna vill vi ocksa tro att édrligheten i deras svar okade och
dirmed trovirdigheten av resultatet.

Starrin och Svensson (1994) talar om empirisk forankring som innebér att verkligheten
och tolkningen av materialet ska Overensstimma, det vill séiga att tolkningen ska vara
forankrad med verkligheten. Forfattarna fortsitter forklara att i en empirisk studie av
vart slag har man flera killor, i vart fall lararna, som belidgg for det resultat som uppnas
och beskrivs. Samstdmmigheten mellan dessa olika kéllor mynnar sedan ut i ett tecken
pa studiens giltighet eller validitet. Det viktigaste for oss i var forskning ar att framfora
sanningen, dven om sanning kan innebéra olika for olika méinniskor. Det innebir att vi
maste vara forberedda pa att vi kan fa olika svar fran vara olika killor. Om vara olika
kéllor visar sig ge olika svarsversioner pa fragorna, vilket ar rimligt att sa blir fallet,
innebdr inte detta att det ligger osanning i de olika svarsalternativen, menar Starrin och
Svensson (1994). Vi kan bara hoppas och tro att vara ldrare svarar sa sanningsenligt
som mojligt pa vara forskningsfragor och vi kan garantera att vi gor vart allra basta i att
tolka deras svar. Dock vill vi ater igen tydliggora att vart resultat bygger pa materialet
fran vara fem olika ldrare och dérfor inte pa nagot sitt speglar den generella
verkligheten som rader i hela kommunen eller landet, men vi tror anda att resultatet ger
en god bild av ldrares tankar kring vara fragestillningar och syfte.

4.6 Forskningsetik

Vi tror inte att vi kommer att stota pa nagra etiska komplikationer eftersom var
fragestillning inte dr av kénslig natur utan mer av allmén karaktidr. Vi kommer dérfor
inte att behova vidta nagra atgirder for att genomdriva var undersokning. Daremot dr vi
vil medvetna om vikten av tystnadsplikt i etiska och moraliska fragor da detta priaglar
den verksamhet vi befinner oss i.

De inblandade parterna, dr informerade om att deras integritet kommer att bevaras samt
att de kommer att forbli anonyma i studien da fingerade namn kommer att anvindas.
Skolornas namn kommer inte att avsldjas och inte heller vilken kommun studien &r
utford i.
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Da studien dr ur ett ldrarperspektiv innebdar det att inga elever medverkar i
undersokningen och samtyckeskravet kommer dérfor inte att innebdra nagra etiska
problem da vara kéllor, det vill sdga ldararna som ingar i studien, dr vuxna och sjilva
samtycker till att medverka i undersokningen. Vi behover alltsa inte tillstand av
vardnadshavare da inga elever kommer att inga i var undersokning.

Berorda ldrare ges delaktighet i vart syfte med studien samt erbjuds mojlighet att ta del
av vart arbete som kommer att publiceras elektroniskt i DIVA, Digitala Vetenskapliga
Arkivet. Det material vi tillgar kommer inte att visas for nagon obehorig och efter att
studien dr klar kommer materialet att forstoras. Vi dr vil medvetna om den integritet
och respekt som krivs for de personer som &r involverade i vart forskningsprojekt. Vi
ir fullt medvetna om att det dr vi som utfor undersokningen som har det yttersta
ansvaret i dessa etiska fragor och ser till att inget fel bedrivs som kan resultera i att
nagon kommer till skada. Studiens deltagare informeras och garanteras om att allt
material enbart kommer att anvindas till forskningsindamalet, det vill sdga studien,
samt att all information om deltagarna och skolorna kommer att skyddas och inte kunna
identifieras (Vetenskapsradet, 2007).
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S RESULTAT

Har redovisar vi vart resultat med utgangspunkt fran vart syfte. For att fa en precisering
till vara fragestillningar och vart syfte har vi valt att dela in resultatavsnittet i tre delar
dér den ena delen inriktar sig pa till vad, hur och varfor ldrare anvinder datorer i sin
lds- och skrivundervisning och den andra delen inriktar sig pa hur de skulle vilja kunna
anvinda datorer i sin lds- och skrivundervisning, det vill sdga vad de har for vision i
sammanhanget. I den tredje delen lyfter vi fram vilka faktorer som paverkar lararnas
datoranvindning i deras lds- och skrivundervisning.

Varje del dr uppdelad i underrubriker for att precisera pa ett tydligt sétt de svar vi fatt
vid intervjuerna. I vart resultat hdnvisar vi till vara intervjupersoner som “ldrarna” for
att tydliggora deras resonemang. Vi har inte gjort en kvantitativ studie dér vi far reda pa
hur ldrare ser pa datoranvindningen i undervisningen generellt i hela kommunen eller
landet. Vi har gjort en kvalitativ studie dér vi studerat hur fem lidrare anser att de
anvinder datorn i sin undervisning. I resultatet redovisar vi vara slutsatser som bygger
pa det material vi fatt fram genom intervjuerna samt efter den analysmetod vi anvént.
Vi presenterar resultatet med forhoppning att kunskapsutvecklingen fortsitter bade hos
oss och hos ldsaren.

5.1 Hur lararna arbetar med datorer

Hir presenterar vi den del av resultatet som vi tolkar som svar pa var forsta
fragestillning som lyder: Hur resonerar ldrare kring datoranviandning som ett verktyg i
didaktiskt syfte i sin lds- och skrivundervisning i tidiga aldrar?

Vi har strukturerat upp svaren i olika delsvar.

5.1.1 Datorn som ett komplement for varierad undervisning

Genom att anvinda datorn som ett led i lds- och skrivundervisningen blir det variation
samtidigt som eleverna far en fordjupad lds- och skrivinldrning resonerar flera av
lararna. En aterkommande forestdllning bland ldrarna dr att datorn kan vara ett
komplement till den traditionella undervisningen. Nagra av ldrarna har den
uppfattningen att de inte vill vélja bort datorn men att kombinera dessa bada vérldar till
en gemensam skulle kunna vara det bésta. Dessa larare lyfter fram att kombinationen av
olika varierade undervisningssitt dr det bésta for eleverna da variation dr positivt i
inldrningssyfte niar man vill na alla elever. Merparten av ldrarna séger att de anvénder
datorer i undervisningen i tidiga aldrar, dock inte kontinuerligt eller i nagon storre
utstrickning. Ulrika, 37 ar sdger: Vi anvinder datorer mest som en fordjupad 1ds- och
skrivinldrning och den &r ett jéttebra tillskott vid 14s- och skrivtridning i svenskan.” Hon
har insett vikten av att anvinda datorn i undervisningssyfte. De ldrare som anvénder
datorer gor det i lds- och skrivinldrningen och anser att det &r givande for eleverna. De
larare som inte anvinder datorer i undervisningen har oftast inte tillgang till datorer
eller program, &r resonemanget bland vara lirare.
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En av ldrarna framholl att om det anvidnds datorer i undervisningen i for stor
utstriackning &r det ldtt att forlora kontrollen pa vad eleverna gor, vilket dr en nackdel.
Hon resonerar vidare att eleverna kan gissa sig till det ritta svaret i programmet och
lararen ser inte vad eleverna behirskar och inte behirskar. Birgitta, 58 ar sdger: ”Da
forlorar jag som ldrare kontrollen 6ver vad barnen behirskar och inte behirskar. Det
kan bli en ond spiral och det forsdamrar mina mojligheter att hjédlpa de barn som har
svarigheter.” Hon anser att ldraren da forlorar mojligheten att hjélpa de elever som har
svarigheter med nagot moment. Flera av ldrarna resonerar att det blir for mycket enskilt
arbete och for lite personlig respons vid datoranvéndning i for stor utstrickning. Darfor
dr variation optimal i undervisningen. Det dr dven en fraga om fortroende mellan elev
och ldrare, menade en av ldrarna, da ldraren inte sékert kan se vad eleven gor eftersom
hon maste sysselsitta de dvriga eleverna i klassen. Catrin, 45 ar sdger: “Det dr inte sa
létt att ha kontroll over vad barnen gor eftersom det bara finns en dator i klassrummet
och jag maste sysselsitta 6vriga klassen med annat arbete under tiden.” Detta kan bli ett
storre problem nir eleverna dr dldre da de dr ute pa Internet. Da far de ett fortroende att
halla sig till den information och de sidor som de soker efter i undervisningssyfte.

5.1.2 Larprogram i1 undervisningen

Nagra av ldrarna lyfter sina uppfattningar om att det finns flera mojligheter att variera
las- och skrivundervisningen samt att utveckla elevernas kunskaper. Att anvinda
ordbehandling och olika program inom dmnet ndmner de som nagra exempel pa hur
datorn bor anvindas i undervisningen. Aven liromedel kan ersittas med datorn menade
en ldarare som trodde att detta skulle ske i framtiden. Catrin, 45 ar sdger: ”Jag upplever
det som om att det skulle kunna finnas mojligheter att ersidtta mycket liromedel med
datorn och i de kommuner dir det gjorts stora datorsatsningar har de ersatt mycket
traditionellt ldromedel med datorn.” Vissa av ldrarna anser att det dr ldtt att ldra
eleverna baskunskaperna kring datorer da dessa dr en del av elevernas vardag.

I arskurs 1 dr det bokstavsinldrning som ligger i fokus. Har kommer dataprogram som
tranar ljudanalys till pass for att na alla elever da de tar till sig kunskap pa olika siitt.
Detta lyfte en ldrare som dr emot datorer i tidiga aldrar fram. Alla ldrare &r vil
medvetna om att det finns program i undervisningssyfte. Det finns dven flera program
som lyfter bokstiverna i fokus sa att eleverna blir motiverade och far ett annat
inldrningssitt. Sofia, 38 ar sdger: ”Skolan har kopt in mycket material for de ldrare som
ir intresserade av att anvidnda datorer i sin undervisning och hur mycket man anvénder
det &r en fraga om intresse hos den enskilde ldraren.”

Ur ldrarnas resonemang framgar att skrivarbetet kan vara krivande for manga elever
och idéerna som eleverna bar pa kommer inte alltid till sin ritt. Flera ldrare ansag att
datorn i dessa fall skulle kunna underlitta for eleverna samt bli ett roligt moment da det
underléttar for dem att skriva.

En uppfattning som genomsyrar alla ldrares asikter ar att alla elever kan anvinda
datorer i undervisningen. Nagra av ldrarna papekar dock att de gérna véntar till arskurs
2, da eleverna kommit en bit pa vig i sin grundkunskap i den ordinéra undervisningen. I
dessa fall far eleverna anvidnda datorn till att skriva rent arbeten eller skriva sma
berittelser, det vill sdga, datorerna anvénds till ordbehandling. Didremot anvinds
datorerna ytterst sillan till att trina eleverna i lds- och skrivundervisningen. Detta
overlamnar de till specialpedagogen eller specialliraren. Catrin, 45 ar sédger: Vi
anvinder inte datorn i lds- och skrivtraning, det gor daremot speciallédraren.”
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5.1.3 Datorn som stod for barn med speciella behov

I vart material framgar det av ldararnas svar att en gemensam faktor for deras skolor dr
att specialpedagoger och specialldrare arbetar i stor utstrickning med olika ldrprogram
for barn i behov av sirskilt stod. Dessa barn uppskattar att fa jobba med datorn och de
ser det mer som en leksak @n som ett instrument for inldrning, vilket motiverar dem i
sitt ldrande. Specialpedagogerna anvinder datorn och har flera program som anvinds
for inldrning pa ett lekfullt sétt. Ulrika, 37 ar sdger: "Det finns mycket bra anpassade
larprogram och specialpedagogen har bra material som kan anvéndas for inldrning pa
ett lekfullt sétt som dr bra som variation.”

Det dr positivt att anvinda datorn i undervisningen nir elever behover extra trining och
stimulans i nagot amne, menar ldrarna. Diaremot framgar det av deras resonemang att de
anser att de inte sjdlva har mojlighet att anvinda datorn i den méan de ser det som
nodvindigt for elevernas inlidrning, eftersom det inte finns tillrickligt med tid. Dérfor
lagger ldrarna Over datoranvidndningen for specialtraning hos elever med speciella
behov pa specialpedagogens ansvar. Eftersom specialpedagoger arbetar med fa barn at
gangen #r hon/han inte lika beroende av att fa tiden att ricka till, som ldraren &r nir
denne ir sjdlv med en hel klass. Flera av ldrarna tror att de skulle anvinda datorn mer
an vad de gor nu om de haft mer tid. Catrin, 45 ar sdger: ”Datorerna kranglar och det tar
mycket tid av undervisningstiden som dr dyrbar eftersom man stdndigt brottas med alla
olika saker man som ldrare maste hinna med inom en viss tidsram.”

Datorn &r ett bra komplement till de barn som inte orkar sitta i sin bidnk och ha
traditionell undervisning, papekar lararna. Ulrika, 37 ar sdger: "En elev i min klass far
mycket enskild undervisning. Da anvidnds datorn mycket i olika mattesammanhang,
som ett roligt och bra komplement.” Flertalet av ldrarna tycker att datorn har en positiv
betydelse for eleverna och det blir ett avbrott fran de ”vanliga” rutinerna.

5.2 Hur ldrare skulle vilja arbeta med datorer

Hir presenterar vi den del av resultatet som vi tolkar som svar pa var andra
fragestillning som lyder: Hur resonerar lédrare kring hur de skulle vilja anvidnda datorer
som ett verktyg i didaktiskt syfte i sin lds- och skrivundervisning i tidiga aldrar?

Vi har strukturerat upp svaren i olika delsvar.

5.2.1 Komplement till 6vrig undervisning

Lirarna dr 6verens om att datorn bor anvindas som ett komplement till den ovriga
undervisningen. En idé som en ldrare presenterar dr att anvéinda sig av datorsalar dér
alla elever kan delta samtidigt och dér eleverna erbjuds mojlighet att fa instruktioner
och information via horlurar. Detta for att ge alla elever samtidiga instruktioner och pa
sa sdtt minska risken att en del elever hamnar efter. Dock forklarar ldraren att det hir
finns en viss fara till att det blir opersonligt, men som ett komplement till den 6vriga
undervisningen finner hon det som ett bra alternativ. Birgitta, 58 ar sdager: ”Jag tror pa
datorsalar dir alla elever kan delta samtidigt och diar de har mojlighet att fa
instruktioner och information via horlurar. Det kan finnas risk for att det blir for
opersonligt, men har man detta som ett komplement till den dvriga undervisningen &r
det helt oke;j”.
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5.2.2 Forbereda eleverna for framtiden

Tankar som framgar hos nagra av ldrarna ar att det &r bra att ldra eleverna grunderna i
datorkunskap eftersom datorer utgor en stor del av elevernas vardag. Det finns asikter
hos ldrarna om nyttan att trina datoranvindning infor elevernas framtida skola,
eftersom datoranvidndningen i undervisningen 0kar med elevernas stigande alder. Det
framgar tydligt i intervjuerna att dessa ldrare sjdlva anser att de dr medvetna om datorns
del i samhillet och elevernas vardag och dirfor tycker de att datorn i viss man bor
inkluderas i skolan. Johanna, 31 ar sdger: ”Det dr bra att ldra eleverna grunderna
eftersom datorer ir en stor del av barnens vardag.”

Merparten av ldrarna upplever det som att det finns mojlighet att ersitta mycket
laromedel med datorn, men samtidigt &r ldrarna mana om att halla kvar den traditionella
undervisningsformen. Det forklaras av en ldrare att i de kommuner dér det gjorts stora
datorsatsningar har det ersatts mycket traditionellt ldromedel med datorstyrd
verksamhet, vilket anses av ldraren vara pa bade gott och ont. Catrin, 45 ar siger:
”Nyttigt att trina datoranvindning infor framtida skolan, eftersom ju éldre barnen blir
desto mer kommer datoranvidndning in i undervisningen. Datorn &r ett inslag i
samhdllet.”

Flera av ldrarna resonerar om att det formodligen kommer att hinda mycket pa kort tid
framover inom datorns virld. Tankar som framkommer bland intervjusvaren é&r
exempelvis att kommuner som har mycket medel férhoppningsvis kommer att satsa pa
IT i skolan. Manga av ldrarna papekar att dataservicen dr mycket dalig, vilket &r en stor
orsak till datamotstand i undervisningen. En av ldrarna lyfter att grundskolan ligger sist
i prioriteringen nir det handlar om datasatsningar och om det ska finnas mgjligheter
inom detta omrade maste grundskolan prioriteras lika mycket som till exempel de
kommunala gymnasieskolorna, papekar hon starkt. Catrin, 45 ar sidger: "Vi i var
kommun maste ocksa fa tillgang till bittre dataservice eftersom den for tillfillet ar
under all kritik. Grundskolan ligger sist i prioriteringen. Om det ska finnas mdjligheter
inom detta omrade maste vi prioriteras lika mycket som till exempel
gymnasieskolorna.”

5.2.3 Traditionell undervisning framfor datoranvdandning

Flertalet av ldrarna i var studiegrupp anser att de anviander datorn i for liten
utstrickning. Lirarna skulle vilja anvinda datorn i storre omfattning, men anser
samtidigt att barnen idag far stor datorerfarenhet pa hemmaplan och i andra
sammanhang i vart snabbt forinderliga tekniska samhille. Darfor dr en tanke som lyfts
att det kan vara positivt att ha en frizon i skolan ddr eleverna kan #gna sig at
traditionellt skolarbete. En av ldrarna dr noga med att poingtera vikten av att eleverna
far trina sig i bland annat att skriva handskrift, vilket hon anser vara en omgjlighet i
datorsammanhang. Johanna, 31 ar sdger: “Jag tycker att det dr bra med datorer, men vi
far inte glomma hur viktigt det dr att barnen far trina sig att skriva handskrift. Det
trinar upp deras finmotorik otroligt mycket.”
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5.3 Faktorer som paverkar datoranvindningen

Hir presenterar vi den del av resultatet som vi tolkar som svar pa var tredje
fragestillning som lyder: Vilka faktorer paverkar datoranvindningens omfattning i
undervisningen i tidiga aldrar, enligt ldrare?

Vi har strukturerat upp svaren i olika delsvar.

5.3.1 Tid

Lirarna anser att alla elever dr kapabla till att anvinda datorer i undervisningssyfte,
men fragar sig om det finns tid och rimliga mojligheter. Birgitta, 58 ar sdger: ”Jag dr
effektiv och vill fa saker gjorda och da jag inte riktigt behdrskar datorn blir den
ineffektiv som hjdlpmedel for mig. Jag behover tid for datoranvindning och den tiden
har jag inte sa mycket av.”

Det framgar av intervjusvaren att ldrarna har en gemensam uppfattning om att datorn
kranglar mycket. Detta upplever de som besvirligt eftersom det dr tidsodande och
lararna har inte den tiden att forfoga Over. Lérarna uppfattar att datorerna kranglar
mycket och anser da att de sjdlva behdver vara kunniga inom omradet samt vara
duktiga pa att hantera datorerna. De flesta av ldrarna dr dock Gverens om att datorn
anda dr ett positivt inldgg i undervisningen. Det framgar att endast en ldrare tycker att
datorer i skolan inte medfor nagon vinst 9verhuvudtaget. Sofia, 38 ar séiger:

Tid dr dyrbar eftersom man stindigt brottas med alla saker som man som ldrare maste hinna med
inom en viss tidsram. Det &r tidsodande och helt onddigt att forstora sin dyrbara tid pa grund av
detta. Jag ser ingen vinst 6verhuvudtaget i att anvénda datorn.

En tanke som en av ldrarna lyfter fram dr att barn behdver nédrhet och trygghet, vilket
hon anser att de aldrig kan fa via en dator. Nagra av ldrarna anser att datorn dr en oviss
kdlla och de formodar att det &r mojligt att den delvis prioriteras bort i deras
undervisning. Dessa ldrare ser sig sjdlva som effektiva och vill fa saker gjorda och da
de inte behirskar datorn blir den ett ineffektivt hjdlpmedel. Lérarna betonar vidare att
det behovs mycket tid i ansprak for datoranvidndning och den tiden finns inte att
tillhandahalla idag. Catrin, 45 ar sdger:

De fungerar daligt och detta dr en stor irritationsfaktor. Personalen inom skolan behéver mer
kompetensutveckling och utbildning inom omradet. Ska man jobba med dator maste det fungera.
Det finns inte tid till krangel. D& drar man sig for att anvidnda den. Dessutom skulle det behdvas
mer @n en dator per klassrum for att utoka barnens mojligheter till datoranvéndning.

5.3.2 Ekonomi och resurser

Det finns manga forestédllningar och uppfattningar hos vara larare om vad det finns for
framtida mojligheter med datorer i undervisningen. Fler datorer, antingen datasalar eller
barbara datorer &dr ett av deras Onskemal. Det framgar i materialet att
kompetensutbildning och fler satsningar pa IT i skolan dr nodvandigt for att lararna ska
kunna anvinda datorn som ett komplement i undervisningen. Som tidigare papekats
onskar en av ldrarna att grundskolan bor prioriteras lika mycket som gymnasieskolan.
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Det framgar ocksa tydligt hos ldrarna att det krivs fler resurser for att kunna bedriva
den vanliga undervisningen vid sidan om nir ett fatal elever sitter vid datorn, eftersom
det inte finns tillrdckligt med datorer i klassrummen. Johanna, 31 ar sdger:

Jag anser att det borde finnas tillgéng till fler resurser i klassen nir jag jobbar med datorrelaterad
undervisning, och resurser dr inte sa litt att fa tillgdng till. De behovs i andra sammanhang.
Handlar mycket om tid, pengar och resurser. Det dr helt enkelt en friga om ekonomi.

Det betonas av ldrarna att det oftast bara finns en dator i varje klassrum som dessutom
ar vildigt gammal och dalig samt att det forekommer alltfor dalig dataservice nir
datorn kranglar. De upplever det som att det tar det vildigt lang tid att fa det som inte
fungerar atgédrdat, vilket upplevs vara en stor stressfaktor i sammanhanget. Liararna dr
medvetna om att det dr en kommunal fraga nédr det handlar om hur mycket det ska
satsas pa IT i grundskolan, eftersom det resulterar mycket i tid, pengar och resurser. Det
ar en ekonomisk fraga, siger ldrarna.

I ldrarnas svar speglas det som anses negativt med datorer sasom for lite tid och
resurser, saknad av kompetens och datorer som fungerar daligt. Léararna tycker att de
negativa delarna viger tyngre dn de positiva och i stort handlar det om ekonomiska
brister i skolan géillande IT-satsningen.

5.3.3 Kompetens och intresse hos ldrarna

Hur mycket ldrarna uppfattar att de anvinder datorer i undervisningen framgar i var
studie att det beror bland annat pa kunskap och intresse hos den enskilde liraren. En
gemensam faktor for ldrarna &r att samtliga inser att det finns for lite tid och kunskap
hos dem sjélva for att anvénda datorn i undervisningen, men att flertalet av dem menar
att de dnda anstringer sig for att anvidnda datorn i sin undervisning, trots detta
motstand. Sofia, 38 ar sdger: ”Jag sjdlv har ingen datautbildning och ingen pedagogisk
utbildning inom omradet. Hade jag varit intresserad av datorer hade jag nog anvint
datorn i min undervisning mer.”

Lararna upplever det som svart att anvianda datorer i undervisningen med elever i yngre
aldrar eftersom dessa dr i behov av mycket hjidlp. De berittar i intervjuerna att nar
larare inte dr duktiga pa datorer forekommer det att de undviker att anvénda datorn som
ett arbetsinstrument med eleverna. De sidger vidare att ldrarens egen kunnighet och
intresse speglar av sig i undervisningen. Hade de behirskat datorn som instrument
bittre dn vad de gor i praktiken hade de sikert anvint datorn mycket mer 4n vad de gor
idag, anser ldrarna.

En gemensam tanke som framkommer hos vara intervjuade ldrare dr att alla elever dr
kapabla att anvinda datorer i undervisningssyfte, men det handlar dock om intresset hos
lararen. De berittar vidare att om ldrare ska kunna ldra eleverna maste ldrarna sjilva
behirska datorn som ett arbetsinstrument, eftersom eleverna behover fa hjidlp med tips
och idéer. En tanke som genomsyrar vara intervjusvar ér att lararna 6nskar astadkomma
mycket, men tvingas gallra i sina utbud eftersom deras tid inte ricker till. Givetvis &r
det en prioriteringsfraga, naimner de. Sofia, 38 ar sdger: ”Alla kan det, men tiden racker
inte till. Vi har redan fatt plocka bort manga moment i undervisningssammanhang, men
dagen ricker dnda inte till.”
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Lirare bor behdrska datorn som det &dr tdnkt och i det syftet som dr menat med
momenten, siger nagra larare. Det framgar hos ldrarna att de anser att det maste finnas
ett intresse hos ldraren att anvidnda datorn som ett komplement i undervisningen.
Samtidigt dr de Overtygade om att det som &r oként skrimmer och med detta menar de
att om de hade mer kunskap om datorn sa skulle de formodligen anvinda den i storre
omfattning.

Det framgar tydligt av intervjuerna att det dr av stort intresse hos ldrarna att fa
kompetensutveckling och utbildning inom omradet, eftersom de anser att om det ska
finnas mojlighet att arbeta med datorer sa maste det fungera, eftersom det inte finns tid
till krangel, forklarar de. Ulrika, 37 ar séger:

Jag kan for lite sjdlv och jag skulle behova fortbildning och mer kunskap. Jag kan i princip bara
grunderna och baskunskapen. Det finns heller inte tid till att ligga ner pa att jobba med att férsoka
ldra sig mer. Jag upplever det som trassligt och att det rader stindig tidsbrist vilket gor att jag
ibland drar mig for att anvénda datorn.

Alla utom en av ldrarna skulle vilja anvinda datorn i mycket storre utstrickning &n vad
de gor i nuldget, men brist pa tid, kunskap och resurser mojliggor det inte. Alla ldrarna
ar dock intresserade av att fa mer utbildning inom @mnet, dven den ldraren som dr mest
motstridig till datoranvéndning.

5.3.4 Hinder och mojligheter i varierad undervisning

De flesta av ldrarna &r inte positiva till att anvidnda datorer i undervisningen i for stor
omfattning i de yngre aldrarna och de anser att det inte &r bra att introducera datorn for
tidigt i undervisningen for elever i tidiga aldrar. En orsak ldrarna lyfter dr att eleverna i
de yngre aren behover trina sin handskrift och finmotorik. Eleverna har fullt upp med
att ldra sig bland annat pennfattning, skrivning och bokstavsformning, menar ldrarna.
Elever som gar i arskurs 1 dr omgédrdade av nya saker, upplevelser och intryck vilket
innebdr att om det introduceras dnnu en ny sak sasom datorn, kan det bli for mycket for
eleverna att fokusera sig pa, menar dessa ldrare. Ldrarna anser att de yngre eleverna
behover arbeta med att ldra sig grunderna i skolan framfor allt pa traditionellt sitt. Det
framgar att ldrarna dr samstimmiga om att eleverna dven behover kreativ trining som
de uppnar genom praktisk dvning utan dator, men att ocksa datorn #r ett positivt inligg
i undervisningen sa linge den anvinds som variation och komplement till den ovriga
undervisningen. Dock dr en ldrare mer emot datorer i undervisningen i tidiga aldrar &n
de dvriga ldrarna och hon sammankopplar ocksa datorer med det stigande statusbegéret
i vart samhélle som hon anser sjunker alltmer i aldrarna hos vara barn. Hon betonar att
det &r av vikt att tona ner statusbegiret hos barnen. Denne lidrare anser att det inte ska
behova finnas sadana statusinriktade tankar i skolan, eftersom det finns sa mycket av
denna stress runtomkring oss i samhéllet. Hon understryker vikten av att komma ifran
det i skolan. Sofia, 38 ar sdger:

Jag tycker inte att det dr bra att arbeta med dator i de yngre &ldrarna. De behover ldra sig
grunderna pa traditionellt sitt. De behover kreativ trining genom 6vning. Dessutom tror jag att det
hir med datoranvindning #r en statusfrdga och det dr av vikt att tona ner statusbegiret hos vara
barn. Det ska inte behova finnas i skolan. Det finns s& mycket runtomkring oss i samhéllet s det
kan vara nyttigt att komma ifrén det i alla fall i skolan.

Samma ldrare hade vidare en asikt om att det gar trender i allt och just nu anser hon att

det dr trendigt att f6lja med i den tekniska utvecklingen. Lirarna blir 6verdsta med nya
idéer och material till skolan utifran de trender som rader for tillfillet, anser hon.
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Vidare tycker hon att det inte finns nagon egentlig mening med att anvidnda datorn i
tidiga aldrar eftersom det tar alldeles for mycket tid och ger alldeles for lite tillbaka och
hon menar uttryckligen att det inte finns nagon vinst Over huvudtaget i
datoranvindning.

Kanske behovs en datorfri zon i skolan hos de yngre eleverna, menar vissa av lédrarna,
eftersom samhillet rusar fram i en vildig fart och det finns datorer i néstan varje hem.
Mahinda hoppas de att det kan vara bra att skolan lyfter fram den traditionella
undervisningen som ett positivt inslag utan att for den skull vara bakatstriavare, ar
tankar som patriffas hos nagra av ldrarna. Ulrika, 37 ar sidger: “Jag anser att det &r bra
som variation och som komplement, men det far absolut inte ersitta den Ovriga
undervisningen.”

Det framgar att ldrarna har erfarenheter av mojligheter med datoranvindning men desto
fler erfarenheter av hinder. De anser att eleverna kommer in i skolan, har kunskap och
erfarenheter av datorer, dock i manga fall som en leksak och inte som ett
inldrningsredskap. Catrin, 45 ar sdger: “Barnen ser oftast datorn som en leksak mer dn
som ett hjdlpmedel for kunskapsinhdmtning, vilket kan vara bade en mojlighet och ett
hinder, beroende pa vad de har for instéllning till det de gor.”

En annan genomsyrande tanke hos ldararna dr att elever i tidiga aldrar ocksa dr for unga
for att kunna anvédnda datorn till informationssokning till olika arbeten, vilket blir
vanligare i de senare aldrarna.

Lararna papekar vikten av socialt samspel och det far inte eleverna genom att sitta vid
datorn, anser vissa av ldrarna. Eleverna blir isolerade vid f6r mycket datoranvéndning
och det dr av storsta vikt att elever blir bekréftade som individer, papekar ldrarna starkt.
Detta upplever vissa ldrare dr en omdjlighet att uppna med datorn som enda redskap.
Birgitta, 58 ar sdager: “Det sociala samspelet dr viktigt for barn och det dr dessutom en
traningssak. Det kan du aldrig triina pa via datorn som gor att barnen litt kan isolera
sig. For barn &r det viktigt att bli sedda och bekriftade som individer, vilket inte en
dator kan ge dem.”

Lérarna dr dock overens om att det dr uppskattat av barnen att fa arbeta med datorn, och
merparten av ldrarna inser ocksa att det &r bra trining infor deras framtida studier.
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6 DISKUSSION

I diskussionen kommer det att finnas en metoddiskussion och en resultatdiskussion. I
diskussionen kommer flera olika synpunkter om arbetes gang och resultat att tas upp
under de olika delarna. Vi kommer att fora fram konsekvenser och tillgangar 6ver de
olika synpunkterna som vi tar upp.

6.1 Metoddiskussion

Vi har i var studie anvidnt oss av djupintervjuer for att fa svar pa vara tre
fragestillningar. Vi har valt att begridnsa oss till att intervjua fem personer och har varit
noga med att vart urval ska bestd av olika kategorier av minniskor. Aven skolorna har
vi valt ur olika aspekter for att fa bredd i vart urval. Vi valde att gora intervjuer
eftersom det Overensstimmer bist med vart val av studie, anser vi. Genom vdra
intervjuer var var forhoppning att fa bra stoff att arbeta med for att na vart resultat,
vilket vi i efterhand kan konstatera att vi fatt, da vi tagit till oss ny kunskap under
arbetets gang. Nagot vi kunnat tilligga i vart val av metod &r att mojligen gora fler
pilotstudier. Detta for att stirka oss i vart sitt att intervjua samt fa tillgang till fler
foljdfragor som kan tinkas komma upp under intervjusamtalen. Det dr alltid bra att vara
vil forberedd. Vi dr nojda med vart begriansade antal intervjuer da de givit oss ett rikt
material som gjort att vi fatt svar pa vara fragestéllningar.

Efter varje intervju reflekterade vi 6ver de svar vi fatt och ventilerade dessa gemensamt
for att inte tappa viktiga delar av ldrarnas svar. Det har varit ett anstringande arbete att
sammanfoga ldrarnas olika svar till olika delar som ska bilda helheten av vart resultat.
Samtidigt har de olika svaren och synvinklarna varit givande for oss da vi fatt reflektera
over olika sorters asikter inom ett aktuellt amne. For oss har det varit positivt att studera
ett d&mne som ligger ritt i tiden. Det har dven varit glidjande att vi blivit positivt
bemoétta och att ldrarna inte varit negativt instéllda till att ge oss en stund av sin dyrbara
tid. Vi har fatt tagit del av lararnas viardefulla tankar och asikter i detta intressanta amne
som priglar vart samhille. Dessa faktorer har paverkat vart resultat till att bli en positiv
och nyfunnen vetskap for oss.

Nir vi tolkade vart resultat hade vi tinkt anvinda oss av den hermeneutiska metoden,
men kom fram till att den kéndes overflodig i sammanhanget. Dérfor ndjde vi oss med
att studera dess begrepp pa ett ytligare plan. Dock gav dess riktlinjer oss ett annat sitt
att tinka och vi dr ndjda med att ha tagit del av denna metods tankesitt nér vi analyserat
och tolkat vart material. Vi kénner att det har givit oss en djupare innebord och ett annat
sdtt att tolka och forsta andra ménniskors formuleringar och tankar.

24



6.2 Resultatdiskussion

I detta avsnitt lyfter vi fram resultatet fran vara tre fragestéllningar och diskuterar dessa
i forhallande till litteraturen och vara egna reflektioner.

6.2.1 Hur lirare anser att de arbetar med datorer 1 undervisningen

Hur forklarar ldrarna att de inte anvédnder datorer som de skulle vilja gora? Var lidgger
de medlen istdllet? Laggs de pa resurser, vidareutbildningar eller pa sig sjdlva? Detta
har bara varit nagra av de intressanta fragor vi fatt ta del av i var undersokning. Det har
varit intressant for oss att ta del av ldrarnas uppfattningar om vad de sjédlva tror att deras
anvindning av datorn i undervisningssammanhang beror pa. Genom var undersokning
har vi studerat ldrarnas arbetssitt utifran deras syn pa saken.

Datorer anvinds sparsamt eller inte alls i arskurs 1-3 pa grund av tidsbrist, datorer som
inte fungerar samt att ldrarna anser att eleverna dr for unga. Deras uppfattning &r att
datorn kranglar mycket och att det &r besvirligt eftersom det &r tidsodande och den
tiden inte finns att tillga. Almqvist (1999) lyfter fram att datoranviandning i
undervisningen kan upplevas av ldrare som #nnu nagot de maste tilligga i deras redan
anstringda schema. Didremot menar forfattarna att datorn kan medfora flera mojligheter
inom pedagogiken, eftersom det dr nya former av lidrande som skapas genom
datoranvindningen. Vi upplever det som att det dr vanligt forekommande att ldrare
kénner stressen av att de bor anvéinda datorn i undervisningen men inte har medlen, det
vill séga tid, kunskap eller resurser till att genomfora det. I skolan mots eleverna av en
virld som inte ser ut som samhillet i 6vrigt. Det finns inte manga datorer att tillga i alla
skolor och finns det nagra &r de ofta gamla och omoderna. Dessutom har ldrarna inte
kunskap och mojlighet att anvdnda denna fér dem avancerade teknik.

Det krivs resurser for att kunna bedriva ordinarie undervisning parallellt nér ett fatal
elever sitter vid datorn, eftersom det inte finns tillrdckligt med datorer i klassrummen.
Trageton (2006) anser att datorer med olika ordbehandlingsprogram borde finnas i alla
klassrum, vilket det langtifran gor i dagens skolor, menar han. Oftast finns det bara en
dator i varje klassrum som dessutom dr vildigt gammal och dalig. Servicen fungerar
inte som den ska i datorsammanhang. Kranglar det tar det vildigt lang tid att fa det
atgirdat, vilket dr stressande for ldrare och elever. Det dr en kommunal fraga hur
mycket det satsas pa IT i grundskolan. Trots alla stora satsningar sasom exempelvis
ITiS, menar Folkesson (2004), att det fortfarande saknas motivation hos ldrarna att
anvinda datorn i undervisningssyfte.

Almgqvist (1999) tar upp att ldrares uppfattningar om datorer bland annat &r att datorn
inte kan ersitta den minskliga kontakten. Aven niir eleverna arbetar pa egen hand vid
datorn, anser manga ldrare enligt en rapport fran Skolverket (1999), att det behdvs en
extra resurs till elevernas forfogande, for att undvika att de begar alltfér manga misstag.
De menar vidare att det dr bittre att eleverna ldgger sin tid pa utforandet av vningen dn
pa tidskrdvande misstag. Ldrarna i var studie menar att om det anvinds datorer i
undervisningen i for stor utstrdckning kan ldrarna forlora kontrollen pa vad eleverna
gor, vilket de upplever som en nackdel. Eleverna kan gissa sig till det rétta svaret i
programmet och ldraren ser inte vad eleverna behirskar och inte behirskar.
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Manga elever behover en lugn och trygg plats med ménniskor som bryr sig om den
enskilde individen, personlig kontakt samt empati. Vi haller med var urvalsgrupp att det
finns brister i det sociala samspelet som elever behover trdna pa. Vi anser att den
traditionella undervisningen inte kan bytas ut mot enbart datoranvindning. I en del av
den litteratur vi studerat framgar motsatsen till var syn pa saken. Trageton (2006)
menar att det dr viktigt att eleverna kan samarbeta i par, eftersom barn lir sig bést i
dialog med andra barn och det ar stor fordel att vara tva som samarbetar med skrivandet
pa datorn. Aven Appelberg och Eriksson (1999) menar att socialt samspel frimjas vid
datorn och det dr ldrarens uppgift att uppmuntra eleverna till samspel och hjidlpsambhet.
Alexandersson, Linderoth och Lind6 (2000) talar ocksa om att utveckla elevers lirande
i samband med samarbete vid datorn. Vid pararbete vid datorn blir det utbyte av
funderingar, kédnslor och hindelser. Elever utvecklar ett sitt att resonera, da de vid
datorn forsoker hitta 16sningar pa sina arbetsuppgifter, menar forfattarna. Vi finner det
intressant att vart resultat motsiager den litteratur vi studerat. Vi har kommit fram till att
forfattarna till viss del har ritt i sina pastdenden, men det arbetssitt som beskrivs som
argument till socialt samspel kan dven uppnas genom traditionellt skolarbete.

I vart resultat har ldrarna starkt betonat vikten av variation i undervisningen for att na
elevers motivation. Sa linge som barnens egen lust och nyfikenhet dr drivkraften kan
de ldra sig mycket. Som ldrare bor denna lust och nyfikenhet hallas levande. Varfor kan
inte nyfikenheten behéllas genom att tillata att folja utvecklingen men dnda bevara det
traditionella i en god balanserad variation? Som ldrare bor vi variera oss i vara
undervisningsmetoder for att ta hidnsyn till individuella olikheter bland elever. Lirare
bor ocksa veta vilken teori som ligger till grund for deras undervisning, for att kunna
vilja ritt metod anpassad till sin elevgrupp.

6.2.2 Hur ldrare skulle vilja arbeta med datorer 1 undervisningen

Lérarna kdmpar ibland i motvind da tid, resurser, ekonomi och teknik inte alltid dr pa
deras sida. Alla dessa mojligheter med datoranvéndning i undervisningen som lédrarna
ar vdl medvetna om hamnar bakom alla dessa hinder. Datorer som inte fungerar och
som dessutom dr gamla dr ingen fordel. Ibland finns det ingen dator av olika
anledningar sasom utrymmesskil eller pa grund av ekonomiska brister. De hinder som
lararna i var urvalsgrupp lyfter fram kan de oftast inte paverka utan dr ett amne for
skolledningen. En asikt som kommit fram i vart resultat dr att det finns mycket som &r
viktigt i skolan och datorer ligger inte forst pa prioriteringslistan, sérskilt inte for
eleverna i tidiga aldrar.

Vidare framgar att datoranvidndning i undervisning dr ett effektivt hjdlpmedel i
pedagogiska sammanhang. Lannér (1999) vidhaller att om ldraren dr trygg med sitt
undervisningsredskap resulterar detta i god undervisning. Det dr avgorande f{or
lektionens resultat vad ldraren har for syn pa sitt pedagogiska verktyg, menar
forfattaren. Vi tycker att det 4r en rimlig liknelse eftersom man maste behirska
kunskapen innan man kan lidra ut den till andra. Appelberg och Eriksson (1999) menar
att ldrare bor ha nodvindig kompetens for att kunna anvénda datorn i sin pedagogiska
verksamhet. Denna kompetens varierar fran olika skolor och ldrare. I flera fall finns inte
viljan att ldra sig pa grund av daligt sjdlvfortroende i datakunskap, vilket &dr vanligt
bland kvinnor som ska utbilda sig inom dmnet, fortsitter forfattarna. Vi har fatt fram
detta resultat i vara intervjuer och i vara undersokningar har vi som tidigare nimnt
enbart intervjuat kvinnliga ldrare. Kompetensen om datoranvindning saknas hos ldrarna
vi intervjuade men viljan att fa utbildning inom @mnet fanns hos flera av dem.
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Cook och Finlayson (1999) lyfter fram att ldrarna bor bygga undervisningen efter
barnens mod och nyfikenhet i datoranvindningen. Det dr av vikt att se hur barn lér i
detta fall och lyfta fram detta i andra dmnen. Vi upplever att datorn har en positiv
inverkan hos elever som leder till 6kad nyfikenhet och vilja att ldra sig. Séljé och
Linderoth (2002) papekar att kunskapen om datorer inte bedrivs som en traditionell
undervisningsform utan féorekommer i hemmen och bland kamrater. Detta pastaende
har ockséd bekriftats i vara intervjuer dir det framgar att elever som anvénder dator
hemma ligger 1dngt fram i datorkunskap. Aven Skolverket (1999) betonar att de elever
som har dator hemma samt dataintresserade fordldrar, har forsprang i amnet i skolan. Pa
skoltid behdver dessa barn inte ldgga sin tid pa att forsta datorn utan har denna kunskap
med sig hemifran. Vi kan konstatera att detta dr en logisk bekriftelse pa att litteraturen
stimmer 6verens med var urvalsgrupps verklighet. Genom ett socialt samspel samt eget
utforskande av datorer har eleverna pa egen hand ldrt sig behirska datorn som ett
redskap. Detta menar Séljo och Linderoth (2002) att skolan boér uppmérksamma som ett
ideal for hur ldrarna bor bedriva sin verksamhet. Detta &r av vikt anser vi, da tanken att
elever har hittat ett eget sitt att 14ra bor uppmirksammas hos lérare.

Skolan far inte vara en egen virld utan bor kopplas samman med elevens vardag sa det
finns ett samband. Eleverna bor se att kunskapen de far i skolan kan de anvénda utanfor
skolans virld ocksa. De ska inte ldra sig for att lararen vill det utan for att de ser att de
behover kunskapen, anser vi. Vi hidvdar och tror att datorn funnits med de flesta elever
sedan de var mycket sma, eftersom néstan varje hushall idag har en dator. Datorn ar
inte en nyhet for dessa elever nir de borjar skolan, det dr kanske till och med tvirtom
nagot av de fa saker som de &r bekanta med.

Datorn som ett komplement i undervisningen dr ett av de tyngsta argumenten i vart
resultat, det vill séga att det &r ett av de resonemang som ldrarna vi intervjuat varit mest
Overens om och som haft storst vikt for dem i deras uppfattningar kring hur datorn bor
och kan anvindas i undervisningssammanhang. Detta leder till varierad undervisning
som motiverar eleverna positivt och fingar upp de flesta olika inlirningsstilar. Aven
Jedeskog (1998) menar att det dr motivation, variation och individualisering som dr de
storsta anledningarna till att lirare anvinder datorn i undervisningen.

Trageton (2006) hidvdar att nista generations skrivredskap &dr datorn. Han anser dirfor
att datorer med olika ordbehandlingsprogram borde finnas i alla klassrum, vilket det
ldngtifrén gor i dagens skolor, menar han. Aven vi kan konstatera efter att ha
sammanstéllt vart resultat att det &r brist pa datorer i klassrummen. Skolverket (1999)
pastar att IT inte kommer att fordndra ldrarrollen, ddremot finns det en vilja i samhallet
om att det ska anvindas fler datorer i skolan. Denna paverkan fran samhillet kan i sin
tur paverka lararrollen. Som f6ljd av vart resultat har det synliggjorts att ldrarna kénner
krav fran ovriga instanser att de bor inkludera datorn i sin undervisning. Vi tycker inte
att liarare bor kidnna sadan press att anvinda sig av ett verktyg som de inte kidnner sig
trygga med. Det viktigaste i undervisningen &r att eleverna lar sig, inte hur de lir sig.
Forhoppningsvis har varje ldrare vetskap om sina egna begrinsningar och kunskaper i
hur de ska bedriva undervisning pa bésta sitt. Rask (2006) menar att ldrare inte ska
behova vilja mellan bocker och datorer eftersom dessa bada faktorer istillet bor
komplettera och ddrmed berika varandra. I en allsidig skola behovs bade ldrare, bocker
samt datorer, anser forfattaren.
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6.2.3 Faktorer som paverkar datoranvindning i undervisningen

Datorer kan tillfora elever mycket kunskap, forutsatt att ldrare har intresset samt
kunskap for och om datorer. Idag far inte eleverna i tidiga aldrar anvidnda datorer i
nagon storre utstrickning da kompetensen bland ldrare dr dalig och bristen pa datorer dr
stor. Inom en viss framtid tror vi liksom en av vara intervjuade lédrare att det kan hianda
mycket med datoranviandningen i skolan. Framtiden far utvisa om och vad det blir for
fordndringar.

Eftersom barn paverkas liksom vuxna av det snabbt forinderliga samhillet kan det
samtidigt vara bra att skolan &dr en frizon dér det traditionella lever kvar. Med detta
menar vi att man inte alltid behover f6lja trenderna som rader. Det dr inte fel att behalla
den traditionella undervisningen sa linge den fungerar. Ddremot bor ldraren vara oppen
for nya idéer som de kinner sig tillfreds med, det vill séga att det dr viktigt att de inte
bara accepterar allt nytt utan att forst ha reflekterat dver dess mojliga konsekvenser.
Alltsa kan en ldrare paverka sin undervisning i samhillets inriktning och vara kapabel
till att driva sin undervisning i samhillets utveckling.

Vi anser att manga elever har mer vana av datorn #n ldraren vilket vi ocksa fatt
bekriftat i vara intervjuer. I detta fall blir det ombytta roller, dir eleven sitter med
kunskapen och ldraren blir “elev”. Det blir en ny och svar sits for ldraren att hantera
eftersom deras ldrarroll da visar sig ha brister. Kunskapen sitts pa prov och ldraren
hamnar i underldge. Da &r det ldttare for lararen att ignorera datorn och folja den
traditionella undervisningen, tror vi. Dock #r ldrarna medvetna om vikten av att
eleverna far anvidnda datorn, dd de bor kunna detta i senare aldrar samt da det ar ett
aktuellt inslag i samhillet. Lararna star med ena benet i ’gardagens” skola och det
andra benet i nuet. Overgingen #r svar och det #r manga faktorer som bor folja med
sasom tid, resurser och kompetens.

Datorer forekommer i stor utstrickning i samhdllet. Vi tar for givet att de ocksa ska
finnas i skolan. Vi reagerade starkt nér vi insag hur lite datorerna anvéndes i skolan,
men med lite eftertanke och reflektion stillde vi oss fragan; varfor ska vi egentligen ha
datorer i skolan i tidiga aldrar? Kanske dr det sa att det dr forst i senare aldrar som
elever 4r i behov av att anvianda datorn, exempelvis vid informationssokning samt da de
ska renskriva arbeten och liknande. Om eleverna inte anviander datorn i tidiga aldrar,
blir det da besvirligt for dem i senare aldrar da ldrarna tar for givet att eleverna
behirskar ordbehandling? Kan det vara sa att eleverna lar sig datorkunskap bittre
utanfor skolan pa fritiden dn i lararledd undervisning i skolsammanhang?

Skolan har statt for formedling av kunskap men nu har vi hamnat i en fas déir en sorts
kunskap sitts pa prov och eventuellt hamnar utanfér skolans ramar, det vill sdga
datorns vara eller icke vara? Skolan kanske inte ska sta for all kunskap. Kanske har ett
nytt inldrningssitt erdvrat oss som individer. Med detta menar vi att all kunskap inte
nddvéndigtvis behover studeras i skolan. Vi dr medvetna om att vi som individer lér
standigt och overallt och i alla sammanhang, men att det ir i skolans vérld som vi lédr
oss teorin som vi sedan forenar med praktiken ute i verkliga livet. En av vara
funderingar som vixt fram #r att datorn nodvindigtvis inte behdver vara en del utav
skolan utan en del av elevernas fritid. Efter vara intervjusvar kan vi konstatera att det
saknas tillrdckligt med tid for datorer i undervisningen i tidiga aldrar. Lararna har
varken tid eller kunskap att behirska detta verktyg och kan pa sa sitt inte anvianda det i
nagot bra undervisningssyfte, anser ldrarna i var undersokning. Lirarna &r positiva till
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vidareutbildning inom datorkunskap for att pa sa sétt kunna bedriva god undervisning
som leder till det goda ldrandet.

6.3 Forslag pa fortsatt forskning

Nir vi paborjade var studie blev vi fundersamma pa hur lite datorer anvénds i
undervisningen i tidiga aldrar. Vi tyckte att det anvindes i for liten utstrickning och
hade hoppats pa att den anviandes mer @n vad det framgick ur vara intervjuer att den
faktiskt gjorde. Da vi analyserat intervjusvaren och kommit fram till vart resultat insag
vi att vi dndrat uppfattning om datoranvindning i undervisningssammanhang i de yngre
aldrarna. Vi stillde oss fragan: Varfor dr det nodvindigt att anvianda datorn i skolan?
Kanske behover eleverna skolan som en frizon fran datoranvindning, som en av vara
larare lyfte fram. Vi kanske underskattar den traditionella undervisningen och ér alltfor
lattkopta i de olika trenderna som stidndigt fordndras, som en annan ldrare papekade.
Dirfor har vi som forslag pa fortsatt forskning att undersoka om datorn verkligen gor
den nyttan i skolan som sambhillet vill fi oss att tro? Ar datorn 4nnu ett som s manga
andra for oss skapade behov?
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Bilaga 1
Intervjufragor

1. Anvénder du datorer i din undervisning?
(om svar ja pa fraga 1, fraga dessa foljdfragor)
- Pa vilket sitt anvinds de?
— I vilket syfte anviinds de?
- Varfor anvédnder du datorer i din undervisning?
— Nér anvéndas de?
2. Hur anser du att datorer kan anvéndas 1 undervisningen?
3. Vilka kan anvinda datorer 1 undervisningen?
4. Nir dr det bra att anvinda datorer i undervisningen?
5. Nir dr det mindre bra att anvinda datorer i undervisningen?
6. Vilka hinder finns med datoranvidndning i undervisningen?

7. Vad finns det for framtida mojligheter med datorer 1 undervisningen?

8. Vad har du for erfarenheter av hinder och mgjlighet med datoranvindning i
undervisningen?
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