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Studiens syfte ar att ta del av hur forskollarare beskriver vad som kénnetecknar
pedagogisk dokumentation samt hur de arbetar med den i verksamheten. Vi vill dven
belysa vilka mojligheter och begransningar som forskollararna ser i sitt arbete med
arbetsverktyget. Intresset for amnet har skapats under utbildningen och VFU
(verksamhetsforlagd utbildning) da pedagogisk dokumentation forefaller vara ett
arbetsverktyg som blir allt vanligare i forskolan. Det ar en kvalitativ studie dar
semistrukturerade intervjuer har valts for att samla in det empiriska materialet. Studien
baseras pa fyra intervjuer med forskollarare som alla har last eller laser kursen
Pedagogisk dokumentation med IT-stod pa hogskolan i Skovde. | det empiriska
materialet har vi sett att forskollararna har en snarlik syn pa vad syftet med pedagogisk
dokumentation &r och vad det ar. De arbetar med arbetsverktyget i olika utstrackning i
sitt arbete och ser olika pa vikten av arbetsverktyget for utvecklingen av verksamheten.
Under kursen pa hogskolan i Skévde har de tillagnat sig olika kunskaper som leder till
att deras arbete utvecklats pa olika satt. De ser begransningar i arbetet med pedagogisk
dokumentation men framforallt mojligheter dar forskollararnas egen instéllning
paverkar hur arbetet ser ut. Att skapa ett fungerande arbete med pedagogisk
dokumentation verkar vara en process som sker i steg dar ett utvecklat forhallningssatt
och teknisk kunskap leder till fokusering pa reflektion och utveckling av verksamheten.
Vidare diskuteras kring hur utbildningen i pedagogisk dokumentation skulle kunna se
ut.
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The purpose of this study is to investigate how preschool teachers describe the
characteristics of pedagogical documentation, and how these teachers work with it. We
will also highlight the possibilities and limitations that preschool teachers see in their
work with this tool. Our interest in this topic was raised during our education and VFU
(practical education) because we then experienced that pedagogical documentation is a
working tool that is becoming increasingly common in preschool. This is a qualitative
study in which we have chosen to use semi-structured interviews to collect the empirical
material. The study is based on four interviews with preschool teachers who have all
read or are reading the course Pedagogical documentation of IT support at University of
Skovde. In the empirical material we have seen that the preschool teachers have a
similar view about the purpose with pedagogical documentation and what it is. They
work with the working tool in varying degrees and look different on the importance of
the working tool for the development of their work. During the course at University of
Skovde they have acquired different skills that have lead to that their work has evolved
in different ways. The preschool teachers can see limitations in their work with
pedagogical documentation but they foremost see the opportunities and how their own
attitude towards it affects their work. Creating an effective job of pedagogical
documentation seems to be a process that takes place in steps, where a developed
attitude and technical knowledge leads to a focus on reflection and development in their
work. We further discuss how the education of pedagogical documentation should be
developed.
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1 Inledning

Da vi diskuterade kring mojliga amnen till vart examensarbete fastnade vi for
pedagogisk dokumentation. Under var tid pa hogskolan har vi vid flertalet tillfallen last
om hur forskollarare kan arbeta med pedagogisk dokumentation i sin verksamhet. |
fortexten till Lpfo98 (Laroplan for forskolan) (Skolverket, 2006) star det skrivet att det
ar av stor vikt att metoder for utvédrdering av verksamheten utvecklas och att
forskollarare genom pedagogisk dokumentation kan synliggdra sin verksamhet och
samtidigt skapa underlag for diskussion kring kvalitet och utvecklingsbehov. Amnet
uppmuntrades dven av verksamma forskollarare som vi har haft kontakt med genom
VFU och da vi har vikarierat pa forskola. Vi har fatt kanslan av att pedagogisk
dokumentation &r nagot som &r i ropet just nu och an sa lange relativt outforskat.
Dahlberg (Wehner-Godée, 2005) tar upp att det pagar ett forandringsarbete inom
forskolan dar pedagogisk dokumentation betonas som ett viktigt verktyg for
verksamhetsutveckling. Var studie ar betonad av Reggio Emilias filosofi och syn pa hur
pedagogisk dokumentation kan anvandas for att utveckla verksamheten. Vi ar medvetna
om att arbetet med pedagogisk dokumentation pa forskolan inte behéver vara
sammanknytet med denna filosofi eller nddvandigtvis se ut pa det satt som vi i studien
beskriver. Vi tror dock att arbete med pedagogisk dokumentation kraver en vilja att
utveckla den verksamhet som bedrivs.

Vi tycker bade att det kanns larorikt och relevant att genomfora den har studien och var
forhoppning ar att fa en bild av hur arbetet med pedagogisk dokumentation kan se ut pa
faltet. Vilka mojligheter och svarigheter forskollararna ser i arbetet med pedagogisk
dokumentation soker vi ta reda pa. Vi vill dven ta del av hur forskollarare pa faltet har
valt att lagga upp arbetet med pedagogisk dokumentation for att det skall bli ett verktyg
for att utvardera och utveckla verksamheten. Var studie anser vi kan vara intressant att
ta del av for saval blivande som verksamma forskollarare som vill veta mer kring
pedagogisk dokumentation som ett arbetsverktyg.



1.1 Syfte

Syftet med studien ar att undersoka hur forskollarare uttrycker sig om vad som fér dem
kannetecknar pedagogisk dokumentation samt hur de arbetar med den i verksamheten.

1.1.1 Fragestallningar

e Vad séger forskollararna att arbetet med pedagogisk dokumentation innefattar?

e Hur arbetar de med pedagogisk dokumentation?

e Vilka begransningar och mojligheter ser forskolldrarna i arbetet med pedagogisk
dokumentation?



2 Teoretisk bakgrund och tidigare forskning

I den hér delen har vi valt att borja med en begreppsforklaring som skall reda ut
begreppet pedagogisk dokumentation, sedan kommer en redogdrelse for Reggio Emilias
filosofi, ursprunget for pedagogisk dokumentation och hur arbetet har vuxit fram i de
svenska forskolorna. Till sist forklaras vad arbetet med pedagogisk dokumentation
innefattar och hur den kan anvéndas som ett arbetsverktyg.

2.1 Begreppsforklaring

Ett centralt begrepp i var studie ar vad som menas med pedagogisk dokumentation och
vad som skiljer den fran en dokumentation.

En dokumentation dr en beskrivning av en process eller handelse, vad som har gjorts,
vad som har sagts och hur forskolldrare och barn har tankt kring situationen (Elfstrom,
Nilsson, Sterner & Wehner-Godée, 2008). For att dokumentationen skall bli pedagogisk
skall den tas ett steg langre, dar dokumentationen anvands som ett reflektions- och
utvarderingsverktyg sida vid sida med de pagaende processerna. Pedagogisk
dokumentation handlar om att fa en utgangspunkt for att arbeta framat och utveckla
verksamheten. Lenz Taguchi (1997) betonar vikten av att anvanda pedagogisk
dokumentation som ett gemensamt reflektionsverktyg dar bade forskollarares, barns och
foraldrars asikter ses som viktiga.



2.2 Reggio Emilia

Nedan kommer en beskrivning av den filosofi och det arbetssitt som anvands pa
forskolor i den italienska staden Reggio Emilia. Dessa forskolors arbetssatt med
dokumentation har varit med och inspirerat till det som i Sverige bendmns pedagogisk
dokumentation.

2.2.1 Historiskt

Folkskollararen Loris Malaguzzi var den stora inspiratdren och drivande kraften i de
kommunala férskolorna i den italienska staden Reggio Emilia. Det hela borjade efter
andra varldskriget da manniskorna i den lilla staden Reggio Emilia startade ett
uppbyggnadsarbete av sin stad. Minnena fran kriget var tydliga och ménniskorna ville
skapa en ny pedagogisk filosofi byggd pa att barn sjalva kan tanka och handla till
skillnad mot den traditionella pedagogiken. Ar 1963 6ppnande den forsta kommunala
forskolan dar Malaguzzi fick i uppdrag att utveckla och leda den kommunala
barnomsorgen i Reggio Emilia vilket han gjorde fram till sin dod (Barsotti, 2004;
Dahlgren & Asén, 1998).

2.2.2 En filosofi- inte en pedagogik

Reggio Emilia &r inte en pedagogik med specifika metoder utan en filosofi som
representerar ett synsatt och forhallningssatt till barns larande och deras inneboende
formagor. Risken med att Reggio Emilia filosofin inte har en specifik metod utan
utmérks av ett forhallningssatt ar att det blir manga olika tolkningar pa vad den
egentligen innebér (Barsotti, 2004). Det grundldaggande synséattet inom Reggio Emilias
filosofi ar att i det pedagogiska arbetet hela tiden utga fran barnen, i deras erfarenheter
och tankar och se barnet som rikt, med hundra sprék (Dahlberg & Asén, 1998). Barsotti
(2004) beskriver hur Malaguzzi i en dikt har uttryckt att ett barn har hundra sprak och
forklarar att dikten har betydelsen att manniskan féds med mdjligheter till en méngd
uttryck och att alla satt att uttrycka sig och fardigheter hor ihop och &r beroende av
varandra. Nar barnen 6var sig i att anvanda sig av sa manga sprak som majligt, sasom
bildsprak, drama, musiksprak, matematik, talsprak med mera, sa far barnet tillgang till
hela sin person och &ven tilltro till sin egen férmaga (Dahlberg & Asén, 1998). Barnen
ses i Reggio Emilias filosofi som kompetenta individer som vill utvecklas och
tillsammans med en vuxen kan konstruera vérlden. Den vuxnes uppgift ar inte bara att
beskydda utan att utmana och féra dialog tillsammans med barnet. Att som vuxen ta



tillvara pa den nyfikenhet som barnen har och &ven tilldta sig sjalv att félja sin
nyfikenhet leder till att den vuxne blir medforskande tillsammans med barnet. En viktig
utgangspunkt for ett bra pedagogiskt arbete &r att férskolan ar 6ppen mot omvarlden och
inte blir avstangd mot den yttre varlden eftersom samhallet och handelser i vérlden hela
tiden finns nérvarande hos barnen och de vuxna. En forskola utan vdggar med vuxna
som finns med och ger barnet mojligheter tillater barnen att gora nya upptacker och
utforska sin omgivning. Ett av de huvudsakliga dragen i Reggio Emilias filosofi &r att se
forskolan som ett offentligt rum, dar det fors ett offentligt samtal med andra (a.a.).

| Reggio Emilias filosofi talas det om miljén som en tredje pedagog (Dahlberg & Asén,
1998). Miljon kan, om den &r inspirerande, ge barn mojlighet till ett aktivt undersdkande
och larande. Den vuxnes uppgift blir ofta att planera och ge forutsattningar till larande
hos barnen, detta genom att organisera miljon kring barnen pa ett utmanade satt. Miljon
skall i sin roll som den tredje pedagogen stddja, utmana och stimulera barnens
kreativitet och lust (a.a.).

2.2.3 Pedagogisk dokumentation

Pedagogisk verksamhet behover stdndig bearbetning och reflektion for att kunna
utvecklas och g& framat (Dahlberg & Asén, 1998). Pedagogisk dokumentation har
anvants som arbetsverktyg i Reggio Emilia de senaste 30 aren och den fungerar som
utvardering, arbetsutveckling, foraldrasamverkan och underlag for fortbildning. Den
pedagogiska dokumentationens syfte inom Reggio Emilia ar att vara utgangspunkten for
barnens utforskande samt synliggéra barnens kompetenser (Lenz Taguchi, 1997).
Genom att dokumentera med kamera, filmkamera, bandupptagningar och anteckningar
kan de larprocesser som sker synliggoras for fordldrar, personal, barn och allménhet
(Dahlberg & Asén, 1998). Nar dokumentationen synliggdrs dppnas det upp for en
dialog dar nya tankar utvecklas vilket leder till en pagaende utvardering av allt som sker
i verksamheten.

2.3 Framvéxt i Sverige

| foljande stycken beskrivs hur arbetet med observation och dokumentation inom den
svenska forskolan har forandrats. Arbetet har gatt fran barnobservationer dar individens
brister statt i fokus till att se ett behov av ett arbetsverktyg som kan utvardera och
utveckla verksamheten.



2.3.1 Barnobservationer

Att observera barns larande &r inget nytt arbetssatt i den svenska fdrskolan och
observationer fran ett utvecklingspsykologiskt perspektiv har en lang tradition (Lenz
Taguchi, 1997; Wehner-Godée, 2005). | dessa observationer har fokus legat pa det
individuella barnets behov och haft som syfte att beddma barnets utvecklingsniva
motoriskt, socialt, sprakligt och emotionellt. Barnen granskades delvis ur ett
bristperspektiv dar brister hos barnet skulle synliggdras och sedan forsoka kompenseras
(Wehner-Godée, 2005) . Aberg (Aberg & Lenz Taguchi, 2007) berattar om sitt arbete
med den typen av observationer och forklarar att de anvande sig av checklistor och
mallar som visade vad barn vid en viss alder forvantades klara av. Hon forklarar vidare
att observationer genomfordes med jamna mellanrum och att listorna kryssades i
allteftersom barnen lyckades genomféra de olika punkterna som till exempel att knyta
skosndret pa egen hand. Dessa observationer anvandes bade som underlag for foraldra-
och utvecklingssamtal och for att forskollararna skulle fa en battre forstaelse for barns
behov. Sedan mitten pa 1980-talet blev dven verksamheten en del i observationerna da
man ville fa syn pa hur den kunde forandras for att stimulera den enskilda individens
behov samt for att utveckla verksamheten som helhet (Lenz Taguchi, 1997).

2.3.2 Fran dokumentation till pedagogisk dokumentation

Att forskollararna dokumenterar den verksamhet som bedrivs pa forskolan &r ett bra satt
att ge foraldrarna information och ger dem mgjligheten att ta del av vardagen pa
forskolan (Aberg & Lenz Taguchi, 2007). Genom att dokumentera héandelser och
processer som hant med hjalp av foto, videokamera och barnens alster kan
forskollararna tillsammans med skriftliga beréttelser eller kommentarer gora barnens
utveckling synliggjord (Skolverket, 2008). Aberg forklarar att forskollararna beskriver
och formulerar verksamheten i ord genom att beratta om barnens lekar, vad de har sagt
och tankt. Dokumentationerna kan séttas upp pa vaggarna, hamna i barnens individuella
parmar dar man kan folja deras utveckling och &ven anvandas vid kontakt med
foraldrarna och vid utvecklingssamtal (Skolverket, 2008).

Under de senaste femton aren har det skett en stor forandring inom barnomsorgsfaltet da
det har gatt fran att vara en stark statligt styrd verksamhet till en lokalt styrd verksamhet
vilket har lett till mer konkurrens mellan de olika enheterna (Lenz Taguchi, 1997).
Samtidigt som denna omorganisation har skett har stora besparningskrav pressat
forskollarare och beslutsfattare till samtal kring verksamhetens kvalitet. Det har blivit
storre krav fran foraldrar och kommuner pa att se den verksamhet som bedrivs och vad
den kan erbjuda barnen. For forskollararna har dessa forandringar gjort att det har blivit
nodvandigt att synliggora det arbete som redan gors och samtidigt utveckla det



pedagogiska arbetet utifran de omstéllningar som har skett. Behovet av olika sitt att
utvardera verksamheten har blivit allt viktigare i svensk forskola (a.a.). Lpf698
(Skolverket, 2006) tar upp att pedagogisk dokumentation kan anvéndas for att
synliggdra och utvardera verksamheten. Verksamheten skall utga fran barnens intresse
och skall vara en trygg miljo dar barnen kan leka och lara och skall vila pa en
demokratisk grund.

Dahlberg och Asén (1998) forklarar att de har sett ett stort intresse for det arbete som
gors i Reggio Emilia och forfattarna ser det som ett uttryck for att allt fler ser
nddvandigheten av att utveckla och férnya pedagogiken. De menar dven att pedagogisk
praktik maste vara foranderlig i relation till samhallsutvecklingen genom att utvecklas
och fornyas i linje med den. Wehner-Godée (2005) forklarar att varje gang som det
kommer ett nytt arbetssatt i ropet finns det en fara for att dverféringen stannar vid en
kopiering. Forfattaren menar att det redan finns exempel pa forskolor dar arbetet med
pedagogisk dokumentation innebar att satta upp dokumentationer och barnens alster pa
vaggarna utan vidare reflektion.

2.4 Pedagogisk dokumentation enligt Reggio Emilia

Pedagogisk dokumentation &r ett kollektivt arbetsverktyg som bygger pa gemensamt
reflektionsarbete (Lenz Taguchi, 1997). Det &r ett arbetsverktyg som anvands for att
synliggora pagaende processer som sker i verksamheten, barnens larande, miljon och
forskollararnas arbete. For att synliggora verksamheten krévs det att arbetet med
dokumentationen &r invavd i den dagliga pedagogiska verksamheten och inte ligger
utanfor (Dahlberg, 2002). Da det ar ett kollektivt arbetsverktyg som bygger pa det
gemensamma reflektionsarbetet far det inte stanna vid att det enbart ar vuxna som
reflekterar utan att &ven barnen ibland skall vara delaktiga (Elfstrom et al, 2008).
Genom arbetet med pedagogisk dokumentation far man syn pa barnens larande och via
reflektionsarbetet kan sadant som vid forsta anblicken inte var synligt upptackas. Vid
arbetet med pedagogisk dokumentation &r det barnen som star i fokus, det ar dock inte
meningen att bedoma vad barnen kan och inte kan utan fokus &r att se miljon och
sammanhanget kring barnen (Alnervik, 2009%). Genom att fanga barnens idéer och
intresse i pedagogisk dokumentation och sedan utveckla verksamheten utifran det kan
forskollararna lata barnen ta makten over sitt eget larande, vilket bor vara grunden i
arbetet med pedagogisk dokumentation (Lenz Taguchi, 1997). Vid pedagogisk
dokumentation far forskollararna férutom att fa syn pa larprocesserna hos barnen och

! Pedagogisk dokumentation — kollegialt larande. Férelasning pa hogskolan i Skévde.



miljon kring barnet dven syn pa sin egen betydelse och sitt eget larande. Grunden i
arbetet med pedagogisk dokumentation &r att hela tiden ga tillbaka och se pa det som
skett, visa det for barnen och sedan arbeta vidare med det ytterligare.

2.4.1 Ett syfte med dokumentationen

Innan arbetet med dokumentationen kan borja behover forskollararna skapa ett syfte
med dokumentationen dér de funderar kring vad de vill fanga, varfor de vill fanga det
och vad det skall anvéandas till (Wehner-Godée, 2005). For att fa ut det mesta av
dokumentationen ar det viktigt att i forvag fundera kring vad som &r av vérde att
dokumentera, att skapa fragestdllningar eller att bestamma sig for en viss
observationslinje, detta for att inte drunkna i dokumentation (Elfstréom et al, 2008).
Aven Alnervik (2009) forklarar att en fragestallning ar nodvandig for att veta vad det &r
som eftersoks.

2.4.2 Att skapa en aterspegling av verkligheten — att dokumentera

Nar forskollararna har ett bestamt syfte eller ser en larprocess som uppstar i
verksamheten borjar dokumentationsarbetet. Att skriva, fotografera och filma vad som
sagts och gjorts ar vanliga metoder (Elfstrom et al, 2008). Genom att dokumentera det
som hander pa forskolan blir barnens utveckling och verksamheten synliggjord
(Skolverket, 2008). Det &r av stor vikt att allas rost blir synliggjord i dokumentationen,
inte bara vad barnen séger utan dven vad forskollararna sager (Alnervik, 2009). Det kan
visa pa vilka mojligheter som pedagogen har gett eller inte gett barnen.

Alnervik (2009) forklarar vidare att pedagogisk dokumentation inte gar att géra pa egen
hand utan kraver ett samspel mellan flera parter. FOreldsaren menar att det &r bra om
materialet analyseras av ndgon annan an den som tagit bilderna da den férskollarare
som har dokumenterat kan vara fargad av sin tolkning. Hon menar att vi aldrig kan
skapa en helt objektiv bild, utan att vi genom vara olika tolkningar forsoker komma sa
nara verkligheten som mojligt. Da en aterspegling av handelsen skapats i form av en
dokumentation kan reflektionsarbetet kring den borja.

2.4.3 Reflektionsarbetet

Aven reflektionsarbetet skall vara en gemensam process dar det ar viktigt att det sker en
reflekterande dialog mellan forskollarare, barn, fordldrar och andra vuxna (Lenz
Taguchi, 1997). Alnervik (2009) betonar att det ar en férdel om personerna som
reflekterar inte tanker lika da fler tolkningar leder till nya sétt att se pa verksamheten.
Genom att reflektera kring de processer som har dokumenterats far forskollararna mer
kunskaper om barnens olika sétt att utforska varlden, konstruera och omkonstruera



kunskaper (Wehner-Godée, 2005). Med hjalp av den hér kunskapen kan férskolldrarna
utmana barnen pa en individuellt anpassad niva och majliggora ytterligare larande.
Pedagogisk dokumentation handlar &ven om att gora barnet medveten om sin egen
larprocess och Lenz Taguchi (1997) menar att genom det hér arbetsséttet ges barnet
mojlighet att ta makten Gver sitt eget larande da barnens tankar och larande skall vara
utgangspunkten. Arbetet med pedagogisk dokumentation anvands dven for att utveckla
verksamheten genom att reflektera kring hur till exempel miljon kan &ndras for att
forbéattra larande.

Dokumentationen som visar vad som skett skall vara ett underlag for hur forskollararna
skall ta ndsta steg och arbeta vidare genom att gora det osynliga synligt och att forsoka
forsta den verksamhet som vi befinner oss i (Lenz Taguchi, 1997). Det kan vara svart att
se sin egen verksamhet da man star mitt i den och dokumentationen kan vara ett satt att
se vad som hande och sades gang pa gang. Viktigt att fundera kring &r vad vi ser och
vad vi inte ser i var egen verksamhet. Arbetet med pedagogisk dokumentation kan ge
information om var verksamheten, barnen och forskollararna star just nu och hur det
fortsatta arbetet kan utformas (a.a.). | arbetet med pedagogisk dokumentation skapas en
form av rullande planering som bygger pa barnens upplevelser och intressen som
synliggors genom dokumentationen och som blir utgangspunkt fér vad som sedan
planeras (Wehner-Godée, 2005).

2.4.4 Pedagogisk dokumentation — en tankemodell

Alnervik (2009) visade under sin forelasning en modell (se figur 1) kring arbetet med
pedagogisk dokumentation dar den standiga processen synliggors. Utifran det
reflektionsarbete som har gjorts kring dokumentationen inleds nya férberedelser som
leder till nya reflektioner.

f> forberedelse :@

sammanstallning observation

% reflektion <:J

Figur 1 — Alnerviks modell fran forelasningen.




2.4.5 For att synliggora verksamheten

Vid pedagogisk dokumentation &r det av stor vikt att forskolldrarna ar lyhorda for
barnens tankar, asikter och later barnen vara de som driver processen framat. Genom att
arbeta pa det sattet ar det barnens egna larprocesser som synliggors (Alnervik, 2009).
Det ar barnen som skall sta i fokus i verksamheten pa forskolan och de blir det nar de
vuxna later barnen ta makt 6ver sitt eget larande. Vid pedagogisk dokumentation ar det
just detta som majliggors, barnen far mojlighet att ta makten Gver sitt eget larande (Lenz
Taguchi, 1997). Utifran dokumentationen far barnen majlighet att minnas, aterbesoka
och reflektera dver sina egna larprocesser (Dahlberg, 2002). Dokumentationen kan bli
ett utgangslage for nya fragor och undersokningar da forskollararna utifran barnens
tankar kan se det som intresserar barnen och utveckla arbetet med hénsyn till dem
(Elfstrém et al, 2008).

Lenz Taguchi (1997) beskriver att forskollararens roll vid pedagogisk dokumentation ar
att ta ett steg tillbaka och bli en medupptéckare tillsammans med barnen (jfr Dahlberg &
Asén 1998). Genom att forskolldrarna kritiskt granskar sin egen roll i dokumentationen
gors forskollararna medvetna om vilka forestallningar och forhallningssatt de sjalva har
och hur dessa paverkar och formar barnen. Genom att gora det far de lattare syn pa
vilken syn de sjalva har pa barnen i den pedagogiska verksamheten (Dahlberg, 2002).
Forskollararna far mojlighet att se varje barns upptéackter och larprocesser i arbetet med
pedagogisk dokumentation (Wehner-Godée, 2005; Dahlberg, 2002). Med det
reflekterande forhallningssattet till praktiken menar Dahlberg (2002) att det skapas
mojlighet till att forandra och utveckla den pedagogiska verksamheten. Da
forskollararna tar en observerande roll dokumenterar de dels vad barnen gor och dels
vad forskolldraren sjalv gor. Genom det far de syn pa kommunikationen, handlingarna
och larandets utveckling samt ser konsekvenserna av sitt eget handlande. Dahlberg och
Asén (1998) beskriver att det viktigaste syftet fér pedagogisk dokumentation &r att
skapa en utgangspunkt for gemensam reflektion hos forskollararna. I det kollektiva
reflektionsarbetet galler det darfor att tillsammans fundera dver vad som skett, vilket
larande som mojliggjorts och vad som kan behéva forandras.

Vi blir paverkade av den miljo vi befinner oss i vilken kan utmana och tilltala oss eller
utgbra ett hinder (Wehner-Godée, 2005). Dokumentation och reflektion kring den
fysiska miljon pa forskolan &r en viktig del for att fa syn pa vilka larandemajligheter
som finns. Vikten av att fundera kring varfor vi organiserar rummen som vi gér och hur
barnen utnyttjar miljon under dagen betonar Lenz Taguchi (1997) och forklarar att
miljon skall vara som en extra och aktiv pedagog genom att den skall utmana barnen till
larande. Forskollarare bor fundera kring om miljon ger barnen mgjlighet till att vara
kompetenta, nyfikna och utforskande (Aberg & Lenz Taguchi, 2007). Barnen sjélva bor
kunna styra vad de kan gora pa forskolan genom att material finns tillgangligt for dem.
Det material som finns framme avgor vad barnen kan gora och paverkar darmed deras
larande (Alnervik, 2009). Genom att dokumentera vad och var barnen leker respektive
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inte leker och vilka material som de anvénder respektive inte anvander kan miljon
anpassas efter den aktuella barngruppen (Aberg & Lenz Taguchi, 2007). De olika
rummen kan behova andras fran en barngrupp till en annan, till exempel kanske inte
dockvran alltid ar en nodvandig del i den fysiska miljon pa forskolan. Barnens behov
skall vara i centrum da forskollararna utformar miljon och forskolans vaggar bor beratta
om den verksamhet som bedrivs genom att den pedagogiska dokumentationen finns
upphéangd.
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3 Teoretisk utgangspunkt

Som teoretisk utgangspunkt har vi valt att arbeta med T-PACK modellen (se figur 2) for
att kategorisera vart resultat. T-PACK é&r ursprungligen en modell av Schulman men vi
hénvisar hér till en studie av Koehler och Mishra (2009) som forklarar och som bygger
pa Schulmans teori. Vi har valt T-PACK modellen eftersom arbetet med dokumentation
pa forskolan ofta gors med hjélp av digitala verktyg. Lararens satt att anvanda teknik i
undervisningen fokuseras i denna modell.

T-PACK é&r en modell som visar pa lararens kompetens kring anvandandet av tekniken i
undervisningen. Koehler och Mishra (2009) menar att en utveckling av T-PACK ar
avgorande for att undervisningen med teknik skall bli effektiv. De talar om att larare
ofta har otillrdckliga kunskaper vad géller teknik och att de inte ser nyttan med den for
undervisningen och inlarningen. Det leder till att tekniken inte blir en naturlig del av
undervisningen utan istallet ses som nagot eget vid sidan av den. Tidigare har penna och
papper varit en teknik for undervisning och inlarning, denna teknik ses som inforlivad
och sjalvklar och nu dar det istéllet den digitala tekniken som skall integreras i
undervisningen. Med teknik menar forfattarna digital teknik sdsom dator, kamera med
mera.

Ay
‘ — T-PACK

Figur 2
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3.1 Forklaring

P star for pedagogical och ar de metoder som anvénds i undervisningen. Lararen bor ha
kunskap om hur elever lar for att valja vilka metoder som bor anvandas. C star for
content knowledge, det ar den amneskunskap som lararen har vilket blir innehallet i
undervisningen (se figur 3).

Figur 3

Né&r P och C samverkar kallas det for PCK. Dar kan man inte specifikt urskilja vad det
ar som ar metod och vad det & som &r innehdll, bada samverkar och péaverkas av
varandra. Amnesinnehallet paverkar vilken metod som &r bést lampad for att larande
skall ske, metoden paverkar samtidigt hur amnesinnehallet blir (se figur 4).

b

PCK

Figur 4
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Koehler och Mishra (2009) menar att technology (T) ofta hamnar vid sidan av vilket
forklarades tidigare (se figur 5). De menar att lararen kan ha kunskap om de tre delarna
individuellt men for att det skall bli en effektiv undervisning med teknik krdvs det att
lararen ser de som en helhet vilket blir T-PACK (Technology, Pedagogical And Content
Knowledge) (se figur 2). Tekniken ses da inte som en svarighet utan som en naturlig del
i undervisningen som framjar elevernas larande och forstaelse (a.a.).

Figur 5

3.2 Anvandning i studien

| var anvandning av T-PACK modellen har vi valt att fokusera vid tekniken och vikten
av att den integreras med det arbete som gors pa forskolan i samband med pedagogisk
dokumentation. PCK (se figur 4) tanker vi ar forskollararens forhallningssatt dar valt
innehall och metod paverkas av mitt stt att se pa hur barn lar. Arbetet med pedagogisk
dokumentation anser vi ar sammankopplat med teknik da forskollarare med hjalp av den
skall fanga det larande som sker, anvandandet av miljon med mera pa forskolan. Vi ser
det som viktigt att arbetet med till exempel kameran fungerar friktionsfritt for att inte
dokumenterandet skall ses som en tung del i arbetet, att forskoll&draren beharskar de
funktioner som finns och vet vilka knappar som skall anvéndas. T-PACK ser vi som en
forklaring pa hur tekniken antingen kan ses som en svarighet i arbetet (se figur 5) eller
som en naturlig och integrerad del i arbetet (se figur 2). For att utveckla T-PACK menar
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vi att det krévs att forskolldraren har utvecklat PCK och kunskaper om tekniken som
anvands i arbetet. Vi ar medvetna om att modellen egentligen handlar om hur lararen
anvander tekniken i sin undervisning i skolan men vi har valt att se den utifran en
forskollarares sétt att integrera tekniken i dokumenterandet av den verksamhet som
bedrivs.
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4 Metod

| metodavsnittet kommer vi att redogora for vilka metoder vi har anvant i var studie.

4.1 Metodval

Vi har valt att arbeta utifran en kvalitativ ansats. Inom det kvalitativa synséttet
efterstravas att tolka och forstd det resultat som framkommer i motsats till att
generalisera, forklara och forutsdaga (Stukat, 2005). Att ta reda pa hur manniskor
upplever sin varld &r av intresse inom den har metoden och malet ar att fa en insikt inom
valt omrade (Bell, 2000). I var studie vill vi ta del av hur forskollarare upplever sitt
arbete med pedagogisk dokumentation och vad de ser for mojligheter och svarigheter
med det.

Inom den kvalitativa ansatsen ar djupintervju och 6ppen intervju anvandbara instrument
da viljan &r att beskriva och forsta det enskilda fallet (Stukat, 2005). Vi valde darfor att
anvénda oss av intervjuer som insamlingsteknik. Forfattaren beskriver strukturerade och
ostrukturerade intervjuer. Han forklarar att en strukturerad intervju bestar av ett faststallt
frageschema med bestamd ordningsfoljd medan ostrukturerad intervju bygger pa ett
antal huvudfragor som kompletteras med foljdfragor beroende pa situationen.
Forfattaren menar vidare att den ostrukturerade formen ger mojlighet till ett djupare
innehdll i intervjun. Vi valde att anvanda oss av semistrukturerade intervjuer som &r en
blandning av de tidigare namnda intervjuformerna da vi hade en bestamd frageordning
men som ibland frangicks da forskollararna kunde besvara flera fragor i ett svar. Istallet
for att stalla alla fragor och fa liknande svar valde vi da att hoppa 6ver de fragor som
redan besvarats. Vi anvande oss dven av foljdfragor da vi ville fa mer utvecklande svar.

4.2 Urval

Vi intervjuade fyra forskollarare fran fyra olika forskolor. En gemensam namnare i
urvalet ar att alla har last eller laser kursen Pedagogisk dokumentation med IT-stod pa
Hogskolan i Skovde, vilket vi hoppas leder till att deras arbete med pedagogisk
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dokumentation finns med som en tydlig del i deras verksamhet. Genom att alla har last
eller laser samma kurs blir det intressant att se hur kursens innehall har paverkat deras
arbete med pedagogisk dokumentation. Det blev fyra kvinnor som intervjuades vilket vi
inte hade nagon avsikt med utan det snarare foll sig sa. Tva av de intervjuade
forskollararna arbetar pa Reggio Emilia-inspirerade forskolor och en tredje har tidigare
last Reggio Emilia-kurser vilket inte var avsiktligt vid urvalet. Kursen pa hogskolan &r
aven den Reggio Emilia-inspirerad da det pratas om filosofin och deras arbetssatt under
kursens gang. Genom att vara respondenter alla har fatt ta del av detta Reggio Emilia
innehall och att vissa dven hade tidigare erfarenheter av filosofin har detta lett till att var
studie har blivit betonad av Reggio Emilia och deras arbete med pedagogisk
dokumentation.

4.2.1 Pilotstudie

Innan intervjuerna genomférdes pa de utvalda forskollararna valde vi att genomféra en
pilotintervju pa en verksam forskollarare som vi har personlig bekantskap med. Detta
for att kontrollera att de intervjufragor vi formulerat verkligen skulle ge oss svar pa vara
fragestallningar. Minst en pilotintervju bor goras for att undersoka hur intervjufragorna
fungerar samt for att intervjuaren skall fa trana pa att stalla fragorna (Bell, 2000).
Pilotintervjun genomfordes via telefon och varade i ungefar 20 minuter. Fragorna
stalldes utifran frageschemat och foljdfragor anpassades efter intervjun. Efter att
pilotintervjun genomforts bestamde vi oss for att inte dndra vart frageschema (se bilaga
1).

4.2.2 Presentation av respondenter

Nedan presenteras de fyra forskollararna som intervjuats i var studie och en beskrivning
av den verksamhet som de arbetar i. De intervjuade arbetar alla pa olika férskolor och
som tidigare namnts har alla last eller laser kursen Pedagogisk dokumentation med IT-
stod pa hogskolan i Skovde.

Forskollarare A, i studien kallad Anna, &r 42 ar och har arbetat som forskollarare i 16 ar.
Hon arbetar pa en Reggio Emilia-inspirerad forskola som pedagogista men dven som
forskollarare pa avdelning. | sitt arbete som pedagogista arbetar hon med personal fran
flera avdelningar och fungerar som végledare for att utveckla verksamheten som
bedrivs. Forskolan ar byggd efter Reggio Emilias filosofi dér till exempel material finns
inom réackhall for barnen. Pedagogisk dokumentation ar ett vardagligt arbetsverktyg pa
forskolan. Forskollararen har arbetat med Reggio Emilia och pedagogisk
dokumentation i cirka 10 ar och laste kursen pa hogskolan i Skovde ar 2007.
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Forskollarare B, i studien kallad Britta, &r 27 ar och har arbetat som forskollarare i fyra
ar. Aven hon arbetar pd en Reggio Emilia-inspirerad forskola som &ven den é&r
uppbyggd utefter filosofin. Pa forskolan genomsyras arbetet av pedagogisk
dokumentation. Genom sin léararutbildning kom férskollararen i kontakt med
pedagogisk dokumentation och dven genom Reggio Emilia-kurser. Hon laste kursen pa
hogskolan i Skdvde ar 2008.

Forskollarare C, i studien kallad Clara, &r 40 ar och har arbetat som forskollarare i 21 ar.
Forskolan ar for tillfallet inne i en omorganisation dar tva syskonavdelningar skall bli
till tre aldersindelade avdelningar. Den har forskollararen har tidigare kommit i kontakt
med pedagogisk dokumentation via forelasningar men det var forst da hon och hennes
arbetslag laste kursen pa hogskolan i Skévde ar 2008 som de borjade arbeta med det.

Forskollarare D, i studien kallad Daniella, & 37 ar och har arbetat som forskollarare i
nio ar. Hon uppmarksammade arbetet med pedagogisk dokumentation for fyra ar sen
genom Reggio Emilia-kurser och laser nu kursen pa hogskolan i Skovde. Hon ar den
enda i sitt arbetslag som laser kursen for tillfallet och pa forskolan ar pedagogisk
dokumentation ett nytt sétt att arbeta och ar annu inte helt anammat. Férskollararens
forhoppning ar att fler i arbetslaget skall ges mojligheten att tilldgna sig kursen.

4.3 Genomforande

Vi kontaktade de fyra forskollararna via mail och telefon for att berdttade om studiens
syfte och fragade om de var intresserade av att medverka i en intervju. Alla de
tillfragade valde att medverka och datum och tid for intervjuerna bestamdes vid ett
senare tillfalle.

Intervjuerna genomfordes enskilt med en intervjuare och en respondent pa respektive
forskola eller annan av respondenterna vald plats. Starrin och Svensson (1994) betonar
att det &r viktigt att fundera kring vad intervjusituationen betyder for respondenten. En
situation som innebér trygghet for en person kan betyda motsatsen for ndgon annan. Vi
valde darfor att gora intervjuerna pa platser valda av respondenterna for att ge dem
mojligheten till att kdnna sig sa bekvama som mojligt. Intervjuerna genomfordes pa en
avskild plats for att undvika stérningsmoment under intervjun. Varje intervju tog mellan
30 och 50 minuter. En intervju blir aldrig helt lik nagon annan da personerna som
intervjuas ar olika (a.a.). Intervjuernas langd och antalet fragor blir beroende av
informationen som soks och avslutas da forskaren har fatt det material som han/hon
behdver. Det ar nodvandigt att kunna ga tillbaka i intervjumaterialet, darfor ar det av
stor vikt att intervjun dokumenteras val (Forsman, 1997; Starrin & Svensson 1994).
Forsman papekar att antecknande for hand kan bli till ett stérningsmoment for den
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intervjuade. Darfor valde vi att spela in vara intervjuer med hjalp av
inspelningsmekanik, diktafon och mobiltelefon anvandes. Genom att spela in
intervjuerna kunde vi vara sakra pa att fa med hela samtalet utan att behéva distraheras
av att anteckna och samtidigt fokusera mer pa respondentens svar.

4.4 Analys

Analysen i en kvalitativ studie skall syfta till att urskilja &nnu okanda eller otillrackligt
kénda foreteelser, egenskaper och innerborder (Starrin och Svensson 1994). Det som
kan framtrada vid analysen ar variationer och strukturer hos dessa. Forsta steget i var
analys var att transkribera vara intervjuer ordagrant och att lasa dem. Vi laste igenom
dem flertalet ganger for att bekanta oss med det empiriska materialet och for att finna
det som vid forsta anblick inte framtradde vilket Stukat (2005) forklarar skall goras i
analysen. Vi markerade det som vi ansag som relevant for studien i materialet for att
forsoka fa syn pa det centrala i varje svar och i intervjun som helhet.

For att skapa struktur och for att kunna undersoka intervjuerna och se de likheter och
skillnader som fanns i forskollararnas svar skapade vi ett 6versiktsschema (se bilaga 2) i
Word. Starrin och Svensson (1994) beskriver att vid analys skall delarna plockas isér
och undersokas och relateras till varandra vilket vi gjorde med hjalp av
oversiktsschemat. | dversiktsschemat fyllde vi i de olika svaren och skapade aven tva
extra kolumner dar dels Ovriga resonemang som forskollararna tagit upp under
intervjuerna framkom samt vara egna reflektioner utifran det sagda i intervjun. For att fa
syn pa eventuella likheter och skillnader arbetade vi med schemat och forsckte se
monster och mojliga indelningar av svaren. Vi tittade narmare pd hur forskollararna
forklarade sitt arbete med pedagogisk dokumentation och vad de aterkom till i sina svar.
Vi kunde dar se tva olika satt att tala om arbetet. Genom var handledare blev vi
uppmarksammade om en modell (T-PACK, som forklarades i Teoretisk utgangspunkt)
som vi anvande oss av for att synliggora och forklara delar av resultatet. | resultatet
valde vi att strukturera innehallet till stor del efter vara fragestéllningar for att tydligt
aterkoppla till studiens syfte.
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4.5 Trovardighet

Infor intervjuerna hade vi last litteratur kring &mnet bade for att skapa en forestallning
om vilka svar respondenterna skulle kunna ge, for att kunna stélla passande foljdfragor
samt for att kunna stalla fragor for att utveckla deras svar. Den genomférda pilotstudien
gav oss en uppfattning om hur intervjuerna skulle kunna utforma sig och vi kénde
genom den att vara fragor gav mojlighet till att besvara vart syfte. For att fa fram ett sa
trovardigt resultat som mojligt i var studie forsokte vi att inte paverka vara
respondenters svar i nagon speciell riktning genom att exempelvis stélla ledande fragor.
Vi inser dock att vi alltid ar fargade av vara egna kunskaper och forestallningar kring
respondenterna och deras svar vilket Starrin och Svensson (1994) &ven forklarar. Vi
forsokte att skapa en tillatande och lugn intervjusituation for att respondenterna skulle
kdnna sig sa bekvama som mgjligt. Genom att visa intresse och nyfikenhet for
respondenternas tankegangar och arbete ville vi skapa en tillatande kansla for att de inte
skulle kdnna sig bedomda. Var férhoppning var att det skulle leda till att respondenten
gav sa verklighetstrogna svar som mojligt om sitt arbete med pedagogisk
dokumentation.

Intervjuerna spelades in for att vart analysarbete av materialet skulle leda till ett
trovardigt resultat. Genom att spela in och skriva ner det som sagts under intervjuerna
kunde vi med fordel lyssna och lasa dem flera ganger under analysarbetets gang da vi
forsokte tolka respondenternas svar. Om vi istéllet hade valt att enbart anteckna hade vi
redan under intervjun tvingats sovra bort innehall da vi inte hade kunnat anteckna allt
som sades. En kvalitativ metod kan aldrig vara objektiv utan formas alltid av forskarens
forforstaelse, egna tankar och kanslor i analysarbetet (Stukat, 2005). Vi har dock forsokt
att skapa en sa tillforlitlig tolkning som majligt da vi har analyserat genom att utga fran
det inspelade material som vi har. For att skapa ett &n mer trovérdigt resultat hade
intervjuerna kunnat kompletteras med att ta del av de olika forskolornas pedagogiska
dokumentationer samt observationer av arbetslagens arbete. Da detta inte var mojligt
inom studiens planerade tidsram valde vi att forlita oss pa att det empiriska material som
vi samlat in genom intervjuer.

Trovardigheten av de slutsatser som har gjorts kan paverkas av studiens omfang. Utifran
vara fyra respondenter har monster framkommit som tolkats och lett till ett resultat. Fler
intervjuer eller andra respondenter hade kunnat leda till ett annat resultat, men utifran
det empiriska material som samlats in anser vi att de tolkningar som gjorts i
diskussionen kan goras.
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4.6 Forskningsetik

Det finns fyra huvudkrav som skall féljas vid forskning och vetenskapliga studier for att
undvika att etiska komplikationer uppkommer: informations-, samtyckes-,
konfidentialitets- och nyttjandekravet (Stukat 2005; Vetenskapsradet 2002).
Informationskravet innebar att de medverkande i studien skall fa reda pa syftet med
studien och samtyckeskravet betyder att de skall delta frivilligt. Enligt
konfidentialitetskravet skall ingen obehorig kunna fa tag pa uppgifterna om deltagarna
och nyttjandekravet innebar att det insamlade materialet inte skall anvandas till nagot
annat an vetenskapliga syften. Eftersom vi har valt att folja Vetenskapsradets (2002)
riktlinjer for att undvika att etiska komplikationer uppkommer informerades
respondenterna innan intervjuns start om studiens syfte i stora drag. Da de alla visade
samtycke till att medverka i studien informerades de om att de under studiens gang
kunde avbryta sin medverkan om de dnskade. Vi berattade dven att materialet skulle
hanteras konfidentiellt, genom att uppgifterna skulle avidentifieras och genom att fiktiva
namn skulle skapas, och att ingen utomstaende skulle fa ta del av materialet samt att det
endast skulle anvandas i studien.
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5 Resultat

Nedan kommer vi att presentera vad forskollararna anser att pedagogisk dokumentation
innefattar, hur arbetet med pedagogisk dokumentation ser ut, deras arbete kopplat till T-
PACK modellen samt vad de ser for mojligheter och begrénsningar i arbetet.

Forskollararna har en snarlik syn pa vad syftet med pedagogisk dokumentation &r och
vad det &r. De arbetar med arbetsverktyget i olika utstrackning i sitt arbete och ser olika
pa vikten av arbetsverktyget for utvecklingen av verksamheten. Under kursen pa
hogskolan i Skovde har de tillagnat sig olika kunskaper som leder till att deras arbete
utvecklats pa olika satt. De ser begransningar i arbetet med pedagogisk dokumentation
men framforallt mojligheter dar forskollararnas egen installning paverkar hur arbetet ser
ut.

5.1 Vad innefattar pedagogisk dokumentation?

Nar forskollararna ombeds att forklara hur de ser pa pedagogisk dokumentation ar
svaren samstdmmiga. FOrskollararna menar att det som gor en dokumentation
pedagogisk &r det fortsatta arbetet med den, att den visar pad larande och att
forskollararen kan planera utefter vad som framkommit i dokumentationen.

Jag tycker att det blir en pedagogisk dokumentation nér du tar
tillbaka den och arbetar med den, du tittar pa vad som har hant
(Anna).

For att den ska bli pedagogisk sa maste man arbeta med den, att
man anvander den som ett verktyg (Britta).

En pedagogisk dokumentation visar mer pa larandet, att man har
fokus pa det (Daniella).

En pedagogisk dokumentation det tycker jag ar nar jag kan

lagga upp mitt arbete utifran den dokumentationen som jag har
gjort (Clara).
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Syftet med att arbeta med pedagogisk dokumentation menar forskolldrarna handlar om
att tydliggéra och fa syn pa barns larande, att barnen sjalva far syn pa sin egen
larprocess och att de sjalva far syn pa vad som hander i deras verksamhet.

Att fa se och tydliggora barnens larandeprocesser... fi tag i
larandet alltsa vad det &r som hander och sker just nu (Anna).

Synliggora larandet for vad barnen gor och for vad vi gor i var
verksambhet... att barnen far se det som de gor, det blir ju ganska
tydligt for dem med att fa se hur de lar sig och hur deras
processer till kunskap ser ut (Britta).

D4 ir det ju att man ska tydliggdra barns ldrande... att jag ska
lara mig och se barns ldrande... att de ser sin egen process lite
grann (Clara).

Att man ska se ett larande och utveckling (Daniella).

Pa fragan varfor forskollarare bor arbeta med pedagogisk dokumentation namns
aterigen att barnen skall fa syn pa sitt eget larande men en stark betoning finns aven pa
att forskollararen skall utvecklas i sitt arbete. Genom att arbeta med pedagogisk
dokumentation menar de att kan arbeta vidare pa ett meningsfullt satt da barnens
intresse och idéer star i fokus.

Det ar utvecklande... man ser barnen pd ett annat sétt... o sd ar
det spdnnande. Och sen &r det ju &ven bra for barnen om de kan
reflektera Gver sitt eget larande, jag tror att de lar sig mycket pa
det (Daniella).

For att utvecklas vidare som pedagoger, du maste tanka till som
pedagog, hur ska jag ga vidare hér... hir utgdr du fran barnen...
du 4r inte en pedagog som gar in och har ett fardigt svar utan du
ar en medupptéackare med barnen (Clara).

Ja, gor man inte det sa stannar man ju i arbetet anser jag. Jag
menar du ser ju inte direkt vad du gor, alltsa varken for egen del
eller for arbetslagets del eller du ser ju inte vad barnen gor
(Britta).

Annars har man inget arbete att ga vidare med... om du inte

anvander dig av pedagogisk dokumentation sa kan du heller inte
fa syn pa ett larande eller varfor det sker. Da blir det bara ett
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konstaterande... jag tror att det dr vildigt viktigt att vi arbetar
med det, varfér vi gor som vi goér och att vi mots i den
reflektionen som pedagoger (Anna).

Forskollararna resonerar olika kring vad som &r viktigt att tinka pa da man
dokumenterar. Britta menar att det ar viktigt att finga en process och ett sammanhang
dd man dokumenterar som sedan diskuteras. Hon betonar dven att det ar viktigt att
pedagogisk dokumentation ses som ett arbetsverktyg som kompletterar verksamheten
och inte som nagot utéver. Clara menar att det ar viktigt att ha en tanke bakom
dokumentationen och veta vad det &r som eftersoks. Aven Anna pratar om vikten att ha
fokus och att vara vél forberedd genom att ha tekniska verktyg pa plats. Daniella
forklarar att hon tycker att det ar viktigt att inte lagga in for mycket egna tolkningar da
dokumentationen sammanstélls utan att den skall visa pa vad det ar som hander. Hon
menar att det ar battre att den som laser eller tittar pa dokumentationen far gora sina
egna tolkningar. Daniella betonar dven att det ar viktigt att barnen vill vara med pa
bilderna i dokumentationen och att det inte far vara nagot krankande som visas.

5.2 Arbetets utformning och omfattning

De fyra forskollararna ar 6verens om att en dokumentation behéver reflekteras kring for
att den skall bli en pedagogisk dokumentation. Forskollararna uttrycker att pedagogisk
dokumentation &r ett kollektivt arbetsverktyg dér dokumentationen av verksamheten
skall reflekteras mellan flera parter. De talar om reflektion inom arbetslaget och med
barnen och Britta tar aven upp reflektion med foraldrar. De andra menar snarare att den
pedagogiska dokumentationen kan ge foraldrarna en forstaelse for vad som gors pa
forskolan da den finns uppsatt. Britta namner dven att de pa hennes forskola aven
anvander sin dokumentation ute i samhallet for att visa verksamheten som bedrivs pa
forskolan.

Det blir ett arbetsverktyg for bade pedagoger och barn, for
barnen ska ju ocksa vara med i den resan (Anna).

Dels att barnen kan reflektera dver en handelse men &ven vi
personal, att vi kan reflektera kring en dokumentation och
liksom ldra oss mer (Daniella).

Man maste antingen med barnen eller foraldrarna eller med
kollegor eller ndgon annan liksom reflektera om den...(Britta).
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Pedagogisk dokumentation ses av forskolldrarna som en process och som en standig
utveckling av verksamheten. Anna liknar processen vid ett snurrhjul dar hon menar att
dokumentationen reflekteras kring flera ganger, pa olika satt och av olika personer
vilket standigt ger nya fragor och satt att se som leder till nya reflektioner.

| arbetet med pedagogisk dokumentation skall barnet fa syn pa sitt eget larande och
forskollararna skall fa syn pa barnens olika larprocesser. De ser &ven att processen
fortsdtter da barnen tittar pa pedagogisk dokumentation som sitter uppsatt pa vaggar
eller i barnens parmar. De forklarar att barnen kan se sitt och andras larande och bli
inspirerade till att l1ara. Forskollararna ser barnen som viktiga delar i reflektionsarbetet
och de aterkommer standigt till att det ar de som skall vara utgangspunkten i allt arbete
med pedagogisk dokumentation.

Det blir ett tydligt sétt for barnen att f4 syn pa sitt ldrande... de
far beskriva sin egen process... de blir medvetna om sitt eget
larande (Anna).

Det &r ju bra for barnen om de kan reflektera Gver sitt eget
larande, jag tror att de lara sig mycket pa det (Daniella).

Forskollararna ar 6verens om att det inte ar nagot bestamt tillfalle under dagen som skall
dokumenteras sasom till exempel samlingar utan att det handlar om att hitta det larande
som sker i verksamheten och se hur verksamheten kan utvecklas. Anna menar att
dokumenterandet antingen kan ske planerat eller spontant. Forskollararna menar att de
kan dokumentera enskilda barn, flera barn, rutinsituationer, leken, hur ett sarskilt rum
anvands med mera.

Det finns nog inget som vi inte dokumenterar (Britta).

I hur stor utstrackning forskollararna anvénder sig av pedagogisk dokumentation
varierar. Britta beréttar att kameran alltid finns med dem under dagen och att de tar
mycket kort under en dag. Reflektionen sker sedan tillsammans med barnen eller mellan
personal pa avsatt reflektionstid. Anna menar att pedagogisk dokumentation ar ett
levande arbetsverktyg utan start och sluttid och att reflekterandet sker mellan barn och
forskollarare hela tiden. Daniella berattar att hon an sa lange inte arbetar sérskilt mycket
med pedagogisk dokumentation och hon férklarar att det &r svart for henne att reflektera
tillsammans med sina kollegor da de inte har samma grund da hon ar ensam om att lasa
kursen pa hogskolan. Hennes forhoppning ar dock att anvandningen skall 6ka. Clara
menar att hon och hennes arbetslag for tillfallet arbetar for lite med pedagogisk
dokumentation. Hon menar att den omorganisation som hon ar inne i just nu gor att
arbetet lagts pa is men menar att hon i framtiden vill att hennes arbete skall genomsyras
av arbetsverktyget. Det verkar som om Claras och Daniellas arbete inte préglas av
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pedagogisk dokumentation pd samma satt som Annas och Brittas gér som menar att det
ar arbetet med pedagogisk dokumentation som driver deras olika verksamheter framat.

Precis som snickaren har sin hammare s har vi var pedagogiska
dokumentation (Britta).

Ah det & ju mitt arbetsverktyg foér att komma vidare som
pedagog... jag skulle inte kunna jobba utan pedagogisk
dokumentation (Anna).

5.3 Olika kunskaper genom kursen pa hogskolan i
Skdvde

Under intervjuerna berattar forskollararna om olika kunskaper som de férvérvat genom
kursen Pedagogisk dokumentation med IT-stod pa hogskolan i Skévde. Kursen &r som
tidigare namnts Reggio Emilia betonad och var fran bdrjan en pabyggnadskurs pa en
Reggio Emilia-utbildning. Det forhallningssatt som det pratas om att férskollararna har
respektive utvecklar ar alltsa ett Reggio Emilia-inspirerat forhallningssatt.

5.3.1 Utvecklar ett forhallningssatt under kursen

Tva av forskollararna, Clara och Daniella, beréttar att de under kursen pa hogskolan fick
en andrad syn pa hur larande kan uppmarksammas och synliggoras. Genom kursen och
kurslitteraturen har de tagit del av Reggio Emilias filosofi och forhallningssatt till barns
larande och borjat forandra sitt eget forhallningssatt utifran det. De forklarar att de har
fatt ett nytt satt att se pa sitt arbete déar de istallet utgar fran barnens idéer och intresse i
verksamheten. Clara betonar vikten av att ta tillvara pa detta da forskollararen skall vara
som en medupptéckare i det som intresserar barnen.

De hidr barnen ir inte intresserade av 16v utan av stora bilar...
jag kan inte allt om stora bilar utan jag maste ju upptacka det har
tillsammans med barnen (Clara).

De har forskollararna talar mer an de andra tva om sjélva gorandet, dokumenterandet.
De pratar om att hitta larprocesser och hur de fangar dem med hjélp av kameran.
Daniella tar dven upp att det dr tidskrdvande att sammanstélla dokumentationerna vid
datorn.
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Figur 6

Genom att de har tva forskollararna motte ett nytt satt att tanka kring sitt arbete borjade
de en forandring av sitt eget forhallningssatt (se figur 6). Da barnens idéer skall vara
utgangspunkt behover forskollararna nya metoder (P) for att uppmarksamma dessa.
Awven innehallet (C) blir annat an vad de tidigare arbetat med da det skall anpassas efter
den aktuella barngruppen. Da innehallet blir annorlunda behdvs aven nya metoder for
att skapa larande. De har forskollararna borjade en forandring av sitt forhallningssatt
under kursens gang, de skapar ett nytt satt att arbeta och P och C &r under forandring.
Som tidigare namnts talar de om pedagogisk dokumentation som ett gérande och talar
till stor del om dokumenterandet. De pratar mycket om det praktiska arbetet med
tekniken, kameran och datorn, och hur de kan synliggora larandet med hjalp av bilder
och text. Arbetet med pedagogisk dokumentation ses som ett arbete i sig och kan vara
en del av den dagliga verksamheten men dar inte en nédvandig del. Genom att de
bendmner arbetet med tekniken som en egen del i arbetet med pedagogisk
dokumentation tyder det pa att tekniken (T) inte &r integrerad med PCK. De har tva
forskollararna har haft fullt upp med att reda ut sitt forhallningssatt (sitt PCK) . Deras
satt att tala om tekniken tyder pa att tekniken inte &r integrerad i deras forhallningssatt
som en sjalvklar del i deras arbete. Tekniken markvardiggors och dr ndgot som de har
ett behov av att tala mycket om, men de utvecklar inte i férsta hand sina IT-kunskaper
utan sitt pedagogiska forhallningssatt.

5.3.2 Utvecklar sina IT-kunskaper under kursen

De andra tva forskollararna, Anna och Britta, hade redan en utvecklad Reggio Emilia
syn som de arbetade utifran innan kursen pa hogskolan. Bada talar om att
forhallningssattet, att se barnen som kompetenta och drivande, var bra att ha innan
kursen. Britta forklarar att hon tror att det var en svarighet for dem som inte hade ett
utvecklat forhallningssatt att ta till sig innehallet i kursen pa hogskolan.
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Det kan nog ha varit lite tuffare for dem att forst forsta
tankesattet och sen lagga till den pedagogiska dokumentationen
(Britta).

Forskollararna beréttar istallet att de genom kursen utvecklade sina IT-kunskaper genom
att bli battre pa bland annat bildanalys och filmredigering. Forskollararna anvéander
pedagogisk dokumentation som en naturlig del av verksamheten och ser den som
nodvandig for sitt arbete. De har forskollararna pratar inte s& mycket om
dokumenterandet i sig utan ndmner vikten av att vara forberedd och att alltid ha
kameran med sig.

Kameran finns alltid med oss, vi har en pa varje avdelning och
har man tappat bort den i tvd sekunder sd& mérker man det...
(Britta).

Istallet fokuserar de pa reflektionsarbete och utvecklingen av verksamheten. De talar om
pedagogisk dokumentation som en stiandigt pagaende process dar larande skall
synliggoras och reflekteras kring for att fora verksamheten framat. Att fundera kring
vad det ar man ser och vad det & som man inte ser i dokumentationen menar Anna och
Britta ar viktigt att gora.

AR

Figur 7

Genom att de har forskollararna hade ett forhallningssatt som var Reggio Emilia-
inspirerat redan innan kursen ledde den till annat larande for dem. De kunde fokusera pa
att utveckla sina teknikkunskaper ytterligare och skapa en sékerhet i anvandandet av
tekniken. Genom att pedagogisk dokumentation ar en naturlig del i verksamheten och
anvands standigt ar &ven tekniken ett stort inslag i det dagliga arbetet. Intressant ar dock
att de har forskollararna inte ndmner dokumenterandet och tekniken i arbetet med
pedagogisk dokumentation utan istéllet fokuserar pa reflektionsarbetet. 1 och med att
tekniken &r en sjalvklar del i de héar forskollararnas arbete reflekterar de inte kring
anvandandet av den. Eftersom tekniken inte ses som en egen del i deras arbete tyder det
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pa att de har integrerat T med PCK och darmed utvecklat T-PACK (se figur 7). Da T-
PACK d&r utvecklat kan de fokusera pa reflektionsarbetet i arbetet med pedagogisk
dokumentation.

5.4 Mojligheter och begransningar i arbetet med
pedagogisk dokumentation

Forskollararna tog upp olika saker som kan ses som begrénsningar i arbetet men som
daven kan ses som mojligheter. De talar mycket om att arbetet paverkas av
forskollararnas egen installning och att det ar de sjalva som séatter granserna for vad som
kan och inte kan goras. Flera av dem tar dven upp vikten av en tillatande organisation.

Jag tror den egna viljan, man ser hinder... givetvis maste du ha
en organisation som tillater och ocksa inser hur viktigt det ar att
man arbetar och ger tid for det... jag tror ocksd som forskola
maste man skapa den tiden... man maste vara tydlig och man
maste ha en bra organisation. Da funkar det. Man maste se
mojligheterna (Anna).

Det ar ju jag som sétter granserna som pedagog (Clara).

Vi behover hitta bra former for det som vi vill arbeta med
organisationsmassigt tror jag, hur man far till reflektionstider
med varandra framforallt (Britta).

Anna betonar vikten av att ha en syn pa hur larande sker och menar att det &r avgorande
for arbetet med pedagogisk dokumentation. Hon anser att det ar viktigt att alla i
arbetslaget har en gemensam syn och att den inte nédvandigtvis behéver vara just
Reggio Emilia-inspirerad.

Det har bygger pa att man har en kansla for det har arbetet, man
har en vilja, man har ett forhallningssatt till hur barn lar sig, hur
méanniskan ldr sig... frdn borjan tror jag att man maéste ha ett
forhallningssatt till barns larande (Anna).

Att arbetslaget arbetar mot samma mal tror Daniella ar viktigt d&ven om hon i sitt arbete

med pedagogisk dokumentation for tillfallet & ensam. Vikten av att arbetslaget har ett
gemensamt mal bekréaftas av Britta som forklarar att de i hennes arbetslag vet vad de vill
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och vart de vill komma med pedagogisk dokumentation och menar att det leder till att
deras arbete fungerar val.

Nagot som farskollararna ser som nédvandigt i arbetet med pedagogisk dokumentation
ar mojligheten for gemensam reflektion. Som tidigare namnts menar forskollararna att
reflektion skall ske mellan forskolldrarna, barnen och foréldrarna. Anna och Britta har
schemalagd reflektionstid och sdger att reflektionstiden &r viktig for att arbetet skall
fungera och samtidigt énskar de mer tid till reflektion &n vad de for tillfallet har. Anna
betonar emellertid att det ibland &r upp till forskoll&rarna sjalva att finna den tiden, finns
viljan sa gar det att I6sa menar hon. Forskollararna ser det som mojligt att
reflektionsarbetet pagar tillsammans med barnen och dven att forskollararna kan
diskutera bland barnen och att det ar de sjalva som satter begransningarna for arbetet.
Aven andra saker som hander i verksamheten kan begransa arbetet, Clara tar upp att
omorganisationen som just nu pagar pa hennes forskola for tillfallet begransar henne.

Det underldttar om man mots 1 reflektion... for det 4r bara min
tolkning, och vem sdger att min tolkning &r den sanna
tolkningen... jag tycker att det &r ett kollektivt arbetsverktyg for
du maste ha med dig barnen, du maste ha med dig kollegorna
och du maste ha med dig sjalv. Det &r klart att du kan ju alltid
reflektera utifran sadana dar fragor, men man moéts ju inte i en
dialog... kommunikationen tror jag dr grunden for allt ldrande,
aven hos oss vuxna (Anna).

En forutsattning som forskollararna ser for att arbetet skall fungera smidigt ar att det
finns tillgang till tekniska verktyg, sdsom kamera, dator, filmkamera med mera. Detta
bekréftas av Daniella som ser sig som begréansad av att det enbart finns en kamera pa
hennes forskola som anvands av flera avdelningar. Anna menar att det ar viktigt att inte
lasa sig vid begransningar utan forsoka anvanda de verktyg som faktiskt finns.

Vi har liksom en kamera héar inne sa det galler att den &r i
narheten, att det &r bra batterier. Det ar ju sddana grejer... men
vi har sagt att vi ska lagga ut lite block och sadar har och var sa
att man kan skriva ner sd man slipper springa ifrdn och hamta...
Sa far vi val jaga kameran ett tag till, men malet ar ju att ha fler
kameror sen da (Daniella).

Aven kunskapen om anvéndandet av teknik kan paverka arbetet med dokumentation
men forskolldrarna utrycker att de k&nner sig bekvdama med de tekniska redskap som
finns pa forskolan med undantag for Daniella som menar att arbetet vid datorn ofta kan
bli for tidskravande. Bade Clara och Britta betonar att sjdlva layouten inte ar det
viktigaste utan att budskapet och processen blir tydlig.
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Namen, jag provar mig fram och sen behdver det ju inte vara
nagot proffsjobb. Huvudsaken &r ju att jag far ner bilderna och
lite text sd att jag liksom kan ta till mig, just det sa tankte jag.
Och att jag kan formedla det till barnen. Det ar ju egentligen
bilderna som &r det viktigaste, det ar ju inte hur det ser ut
egentligen (Clara).

For manga ar en begransare nog IT-kunskaperna, nu tycker jag
val att jag anda har sa pass mycket it-kunskaper sa att jag inte ar
begransad pa det sattet (Britta).

5.5 Sammanfattning av resultat

Forskollararna betonar att arbetet med pedagogisk dokumentation skall géra sa att bade
barnen och dem sjalva far syn pa det larande som sker pa forskolan och hur
verksamheten ser ut och kan utvecklas. De menar att det ar ett satt att utveckla sitt eget
arbete och ett hjalpmedel for att utforma verksamheten efter den aktuella barngruppen.
De menar att det ar viktigt att vara forberedd, att ha fokus da de dokumenterar och att
barnen skall framstallas pa ett ej krankande satt. Det skall vara ett kollektivt
arbetsverktyg dar barn, forskollarare och fordldrar skall reflektera. Arbetet med
pedagogisk dokumentation framstalls som en standigt pagaende process som fortsatter
daven da dokumentationen 4ar uppsatt pa vaggarna eller i barnens péarmar.
Dokumenterandet sker under hela dagen pa forskolan. Anvéandandet av pedagogisk
dokumentation varierar mellan forskollararna, tva av forskollararnas arbete genomsyras
av det medan de andra tva anvander det mer sallan.

Ju langre arbetet med arbetsverktyget har pagatt verkar det som om forskollararna kan
fokusera pa reflektion och utvecklingen av verksamheten i stallet for sjalva
dokumenterandet. Det &r nddvéndigt att sjalva dokumenterandet och anvéandandet av
teknik blir en vanesak for att utveckla T-PACK och for att fokus skall kunna flyttas till
reflektionen, pa samma satt som en nybliven bilforare behover automatisera vaxlingen
for att kunna fokusera pa sjalva kérandet.

Forskollararna verkar ha en bild av hur de skulle vilja arbeta och visar pa en vilja att
utveckla verksamheten oberoende av var de befinner sig just nu. Det kan uppfattas som
om arbetet med pedagogisk dokumentation aldrig blir klart utan dr under sténdig
utveckling. Nodvandiga delar som forskollararna ser for att arbetet med pedagogisk
dokumentation skall fungera &r en tillatande organisation, mgjlighet till gemensam
reflektion, tillgang till tekniska verktyg, att arbetslaget arbetar mot samma mal, IT-
kunskaper och framforallt en instéllning hos forskollararna sjalva att vilja hitta I6sningar
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I arbetet. De verkar alla ha en positiv instéllning till arbetet och ser mojligheter. De
forsoker alla att arbeta utifran sina forutsattningar for att komma framat.

Vi har valt att se arbetets utveckling som ett lutande plan (se figur 8) dar ett utvecklat
forhallningssatt, PCK, ligger till grund for att kunna utveckla en kunskap om vad det &r
som skall dokumenteras och hur det skall goras med hjalp av teknik. Att anvandandet av
tekniken ses som naturligt och inte som en svarighet av forskollararen ar en
forutsattning for att fortsatta uppat. Vi tror att arbetet med pedagogisk dokumentation
paverkas negativt om tekniken &r en svarighet da det bade kan bli tidskravande och
minska lusten till anvandandet av arbetsverktyget hos forskollarare. Da tekniken ar
anammad kan fokus laggas pa reflektionen. De tre stegen bygger pa och forutsatter
varandra. Ett steg ldmnas aldrig helt utan kan alltid fortsatta utvecklas genom att
forskollararen ser eller lar sig nagot nytt.

Fokus pa reflektion
och utveckling av
verksamheten

Synliggéra  verksamheten
och barnens larande genom
att dokumentera (teknik).

Forhallningssatt

Figur 8
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6 Diskussion

I den har delen kommer forst var metod att diskuteras. Sedan foljer en resultatdiskussion
dar vart resultat kopplas till teoretisk bakgrund och tidigare forskning och diskuteras
vidare. Diskussionen avslutas med forslag pa vidare forskning.

6.1 Metoddiskussion

Vi anser att den Kkvalitativa ansatsen och den valda insamlingsmetoden,
semistrukturerade intervjuer, var att foredra for att besvara studiens syfte och
fragestallningar. Enkater och observationer anser vi inte hade gett samma djupgaende
forstaelse som intervjuerna gjorde. Att vi anvande semistrukturerade intervjuer ser vi
bade for- och nackdelar med. Fordelen var att intervjuerna kunde anpassas efter
respondenternas svar men samtidigt ser vi en nackdel i att intervjuerna ibland fick olika
fokus beroende pa respondenternas svar och stallda foljdfragor. Alla vara tankta fragor
blev besvarade av alla respondenter men hur ingaende svaren blev varierade vilket ledde
till olika kvalitet i empirin.

Urvalsgruppen anser vi paverkar resultatet, en annan grupp av respondenter hade kunnat
leda till ett annat resultat. Genom att tva av respondenterna arbetar pa Reggio Emilia-
inspirerade forskolor och att alla genom kursen har fatt kunskaper om Reggio Emilias
filosofi har studiens resultat blivit paverkat av det. Alla respondenterna var valdigt
positivt installda till filosofin och arbetssattet med pedagogisk dokumentation. De svar
som vi fick fran respondenterna Overrensstaimde ofta med det som star skrivet i
litteraturen. Vi har reflekterat kring att vi sjalva inte var tillrackligt djupgaende i vart
satt att stalla foljdfragor utan att vi nojde oss med svar som Géverrensstamde med den
litteratur som vi tagit del av innan intervjuerna genomfordes. Vart resultat ar i vissa
delar en aterspegling av vad litteraturen har sagt och det tror vi kan bero pa detta. |
efterhand har vi aven reflekterat kring vilket resultat vi hade kunnat fa om vi till
exempel bara hade valt forskollarare som arbetar pa Reggio Emilia-inspirerade
forskolor. Fragan ar om vi da hade sett vikten av ett utvecklat forhallningsétt, ett satt att
se pa barns larande, da alla antagligen redan hade haft det innan kursen. Kanske hade vi
da fokuserat &n mer pa tekniken och vad som krévs for att utveckla kunskaper kring den
och anamma den till arbetet. Storleken pa urvalsgruppen anser vi aven paverkar
resultatet. Vi ser det som svart att dra generella slutsatser da var studie baseras pa fyra
intervjuer.
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6.2 Resultatdiskussion

| det empiriska materialet visar alla forskollararna pa en kannedom om vad pedagogisk
dokumentation innefattar. De talar alla om att barnen skall vara i fokus, att det handlar
om att synliggora ett larande och reflektera kring det for att utveckla och utvérdera
verksamheten (Lenz Taguchi, 1997; Aberg & Lenz Taguchi, 2007). De talar &ven om att
de kanner att de sjalva utmanas och utvecklas som forskolldrare genom att anvanda sig
av pedagogisk dokumentation i sitt arbete. Det &r enligt forskollararna ett gemensamt
reflektionsverktyg dér forskollararnas och barnens roster skall bli horda. Forskollararna
talar om pedagogisk dokumentation som en standig process och att dokumenterandet
sker da larande uppmarksammas. Da forskollararna under kursen pa hégskolan alla har
tagit del av samma litteratur och gatt pa samma fdrelasningar ser vi det som naturligt att
de har en gemensam bild av vad syftet med pedagogisk dokumentation innebar.

Forskollararna arbetar i olika utstrdckning med pedagogisk dokumentation. Anna och
Britta, de forskollarare som arbetar pa Reggio Emilia-inspirerade forskolor, betonar att
arbetet med pedagogisk dokumentation ar det som gor att verksamheten utvecklas och
att de utan det som arbetsverktyg inte skulle ha nagot att jobba vidare med da de inte
skulle fa syn pa sin egen verksamhet. Clara och Daniella anvander pedagogisk
dokumentation i mindre utstrackning och verkar se det som ett satt att synliggéra sin
verksamhet men som inte ar nodvandig i deras arbete. De uttrycker bada att de i
framtiden vill att pedagogisk dokumentation skall anvandas mer i arbetet. Vi ser inte att
det ena séttet att arbeta med pedagogisk dokumentation &r battre &n det andra utan kan
se fordelar med bada. Istéllet tror vi att det handlar om att hitta en balans i arbetet som
utformas efter den egna verksamheten och arbetslaget. Vi ser manga férdelar med att
anvanda pedagogisk dokumentation for att utveckla forskolans verksamhet dven om
utvecklingen inte nodvandigtvis behover ske med hjalp av arbetsverktyget. Det
viktigaste menar vi ar att forskollarare har viljan att utveckla sin verksamhet efter den
aktuella barngruppen. Det ar intressant att forskollararna i sitt arbete fokuserar pa olika
delar i arbetet med pedagogisk dokumentation. Om vi jamfor med Alnerviks (2009)
modell (se figur 1) ser vi att Clara och Daniella talar om observerandet, de talar aven
reflektion och syfte men inte i samma utstrackning som Anna och Britta. Anna och
Britta talar istallet om reflektionen och att det & den som dar den viktigaste delen i
arbetet. T-PACK-modellen anser vi forklarar varfor forskollararna inriktar sig pa olika
delar, de som utvecklat T-PACK &r de som betonar reflektionen och deras arbete
genomsyras och ar beroende av pedagogisk dokumentation.

Som forskollararna ocksa namner sa kravs det en tillatande organisation for att arbete
skall fungera och da framforallt for att fa tid till gemensam reflektion. Vi staller oss lite
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fragande till hur forskolans verksamhet helt skall kunna baseras pa arbetet med
pedagogisk dokumentation da vi ser en svarighet i att hinna med att reflektera kring allt
som dokumenteras. Vi ser diskussionen mellan forskollarare och barn som viktig men
kanske behover inte allt dokumenteras. Reflektionen kan vi se som viktigare an
dokumentationen, att forskollarare forsoker utveckla sin verksamhet genom att granska
den utan att det nodvandigtvis maste finnas pa papper. En fordel med mer fokus pa
reflektion kan vara tidsaspekten da tiden vid datorn kan minskas. Men fér att kunna visa
verksamheten for omvarlden kréavs det dven att det finns nagot att visa och da kan en
synlig dokumentation vara lamplig.

En av forskollararna framhaller att det ar nodvandigt att inom arbetslaget ha en
gemensam syn pa larande i arbetet med pedagogisk dokumentation. Ju mer vi har last
kring @mnet och analyserat vart material desto mer Overtygade blir vi om att
forhallningssattet verkligen &r avgorande. Det &r viktigt att se barnet som
kunskapssokande och som intresserad av att forsta sin omvarld for att kunna synliggora
det spontana larandet och larprocessen som sker. Ett sddant forhallningsséatt anser vi inte
skapas genom att enbart l&sa litteratur utan kréver en aktiv process. Den har processen
tror vi kraver tid for att skapa ett forhallningssatt som kanns naturligt. Det skall inte vara
som ett par glaségon som anvands vid vissa tillfallen utan det skall vara de 6gon som
man alltid ser med. Det ar nar forskollararna har utvecklat ett forhallningssatt dar barnet
ses som kunskapssokande som de kan fa syn pa de larandeprocesser som standigt sker
pa forskolan. Genom att dokumentera och reflektera kan arbetslaget utveckla sin
verksamhet for att passa de barn som befinner sig i den och spinna vidare pa deras idéer.
De forskollararna som arbetade utifran Reggio Emilias filosofi redan innan kursen pa
hogskolan i Skévde kunde under den fokusera pa tekniken och reflektionen medan de
som inte hade forhallningssattet forst behdvde forandra den. Vilken kunskap de kunde
ta till sig under kursen anser vi dr beroende av var de befann sig innan, hur langt de
hade kommit i sin process av att utveckla ett forhallningsatt och ett arbete med
pedagogisk dokumentation. De forskollararna som arbetade pa Reggio Emilia-
inspirerade forskolor med pedagogisk dokumentation redan innan kursen kunde genom
den utveckla sitt arbetssatt ytterligare medan de andra fick ett nytt arbetssétt att tilldgna
till sitt tidigare. | arbetet med pedagogisk dokumentation ar det inte nédvandigt att ha ett
forhallningssatt utvecklat efter Reggio Emilias filosofi. Vi tror dock att det ar viktigt att
ha ett forhallningssatt dar man ser barnen som kunniga och drivande och att pedagogisk
dokumentation skall vara ett verktyg for att synliggora det larande som sker och for att
utveckla verksamheten. Da vi under studiens gang har blivit insatta i Reggio Emilias
filosofi ser vi att den pd manga satt pAminner om de tankar som finns i den svenska
laroplanen for forskolan (Lpf98). Aven hir talas det om att barnens intresse och lust
skall tillvaratas och att forskollararen skall fungera som en medupptéckare. Ett utvecklat
forhallningssatt och arbete med pedagogisk dokumentation &r darfor inget specifikt for
Reggio Emilia. Clara och Daniella tror vi fick en ny syn pa hur de kan arbeta i sin
verksamhet for att fa syn pa det intresse som barnen har och att de genom att applicera
det med sitt tidigare arbete har genomgatt en utveckling i sitt forhallningssétt.
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Forskollararna talar om olika begransningar i arbetet med pedagogisk dokumentation.
De tar upp organisatoriska begransningar sasom mojlighet till reflektionstid och att
arbetslaget inte har samma kunskaper och dven tekniska begrénsningar tas upp. Lenz
Taguchi (1997) tar vid flertalet tillfallen upp vikten av att pedagogisk dokumentation ar
ett gemensamt reflektionsarbete vilket varken kan goras pa egen hand eller utan tid till
reflektion. Forskollararnas installning &r att det ibland handlar om att arbetslaget far
skapa tid for reflektion vilket vi ser som avgorande for att arbetet skall fungera. De ser
vikten av reflektionen och ser vinsten med den vilket gor att arbetet kan fungera. Vi ser
det som positivt att reflektionsarbetet gors tillsammans med barnen och i barngruppen
men vi anser dven att avsatt tid for reflektion mellan forskollararna ar nodvandig for att
arbetet skall kunna goras pa ett bra sétt. De tekniska forutsattningarna ser vi som viktiga
for arbetet. | arbetet med pedagogisk dokumentation handlar det till stor del om att
fanga larandet pa kort eller film for att kunna reflektera kring det och dven for att kunna
visa larandet for barnen. Eftersom att l&randet sker har och nu och ibland inom loppet av
nagra sekunder ar det viktigt att teknisk och utrustning finns tillganglig. Det fungerar
inte att ha en kamera gemensamt pa flera avdelningar dar forskollararen forst maste leta
reda pa kameran och sedan upptacka att batteriet snart ar slut eller att minneskortet ar
fullt. Att inte ha den nédvandiga tekniken pa plats forsvarar arbetet med att integrera
tekniken i vardagen. Vi tror inte enbart att det ar den tekniska utrustningen som ar viktig
I arbetet med pedagogisk dokumentation utan att &ven teknisk kunskap och en sakerhet i
den tekniken som finns pa forskolan &ar av stor vikt. Hur forskollararen kanner infor
anvandandet av tekniken tror vi kan paverka installningen till arbetet, tycker man att det
ar jobbigt med kameran kanske man inte véljer att anvdnda den. Vi anser att det ar
viktigt att alla i arbetslaget k&nner sig sékra i anvandandet av teknik for att det inte skall
bli en som gor allt dokumenterade.

De begransningar som forskolldrarna ser i arbetet med pedagogisk dokumentation &r
dock inte lika stora som de mojligheter som de ser. De pratar om pedagogisk
dokumentation som ett lustfyllt arbetssatt som utvecklar bade dem sjélva, barnen och
hela verksamheten. Dahlberg (2002) menar att forskollararna blir medvetna om hur
deras forhallningssatt och agerande paverkar barnen och att pedagogisk dokumentation
kan anvandas for att utveckla deras forskollararroll. De intervjuade forskollararna talar
mycket om att de kanner att de sjalva utvecklas i arbetet och de ser det som nagot
positivt da arbetet hela tiden forandras. | arbetet med pedagogisk dokumentation &r det
grundlaggande att fa syn pa den barngrupp som just nu befinner sig i verksamheten for
att kunna utveckla verksamheten. Det dr av stor vikt att skapa en uppfattning om vad
som intresserar de har barnen, hur de lar och vad de behdver for att l1ara. Lenz Taguchi
(1997) menar att barnen kan ta makten over sitt eget larande da verksamheten anpassas
efter dem och Dahlberg (2002) betonar att det behovs ett reflekterande forhallningssatt
for att det skall bli mojligt. Forskollararna beskriver att det &r viktigt att barnens basta
alltid ar i fokus och att dven barnen skall fa syn pa sitt eget larande genom att de ar
delaktiga i reflektionsarbetet och genom att de till exempel kan titta pa uppsatt
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dokumentation. Miljons anpassning till den aktuella barngruppen var nagot som det
ocksa pratades mycket om under intervjuerna och forskollararna sdg pedagogisk
dokumentation som ett bra verktyg i den anpassningen. Wehner-Godée (2005) forklarar
att miljon kan utmana, tilltala oss eller utgora ett hinder och Alnervik (2009) menar att
materialet som finns framme pé& forskolan avgor vilket larande som kan ske. Aberg
(Aberg & Lenz Taguchi, 2007) anser att rummen kan behova &ndras fran barngrupp till
barngrupp och att pedagogisk dokumentation kan visa vart barnen leker respektive inte
leker och vilket material de véljer att anvdnda. | det stora hela kan vi sdga att
pedagogisk dokumentation handlar om att synliggoéra och utveckla hela verksamheten
och ses som ett bra verktyg av forskollararna (Lenz Taguchi, 1997; Elfstrom et al, 2008;
Wehner-Godée, 2005) for att gora det. Vi ser &ven arbetsséttet som en mojlighet att visa
verksamheten for omvarlden vilket Lenz Taguchi (1997) menar ar nagot som blir allt
viktigare i dagens samhélle.

Genom var studie har vi sett ett monster dar det kravs ett forhallningssétt hos
forskollarare for att arbeta med pedagogisk dokumentation. De behdver veta vad det &r
som skall synliggéras och hur det kan synliggoras med hjalp av teknik. For att
reflektionen skall kunna fokuseras bor teknikanvandningen inte ses som en svarighet
utan som en naturlig del i arbetet. Mgjlighet till gemensam reflektion och tekniska
forutsattningar ser vi som viktiga delar i arbetet. Positivt ar att alla forskollararna verkar
vara intresserade av att arbeta med pedagogisk dokumentation och att de kanner att det
utvecklar bade deras verksamhet och dem sjélva i sin forskollararroll. De verkar alla
positivt installda till arbetet och vill utveckla den verksamhet som de bedriver bade for
sin egen och for barnens del. Vi har reflekterat kring att pedagogisk dokumentation &r
en process och att det krdvs tid for att anamma arbetssattet. Kanske borde utbildningen
av arbetssattet goras i olika steg dar forhallningssatt, dokumenterandet/tekniken och
gemensam reflektion &r olika steg dar forskollararnas forkunskaper avgor pa vilket steg
de bor inleda sin utbildning pa. De som redan har ett utvecklat forhallningssatt kan
direkt fokusera pa dokumenterandet/tekniken och sedan den gemensamma reflektionen.
De som inte har ett utvecklat forhallningssatt behdver da inte missa nagon av de andra
delarna utan hinner med att utveckla alla. Nagot som vi ser som intressant ar att det for
tillfallet satsas pa utbildning i pedagogisk dokumentation. I en av kommunerna dar de
intervjuade forskollararna ar verksamma har kommunen bestdmt att alla forskollarare
skall fa mojligheten att lasa kursen Pedagogisk dokumentation med IT-stod pa
hogskolan i Skdvde. Det anser vi tyder pa att pedagogisk dokumentation &r ett
arbetsverktyg som &r pa vag att vaxa in i den svenska forskolekulturen.
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6.3 Vidare forskning

Vi anser att det vore intressant att gora en studie med en stérre undersokningsgrupp for
att se om de monster som vi har funnit &r allménna. Det vore intressant att se om de steg
som vi har sett i arbetet med pedagogisk dokumentation (se figur 8) ar nédvandiga for
att skapa ett fungerande arbete. Om det visar sig vara sa kanske utbildningen av
pedagogisk dokumentation behdver forandras till att vara i olika steg &ven den.
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Nér fick du upp égonen for pedagogisk dokumentation?

Varfor?

Hur lange har du arbetat med pedagogisk dokumentation?

Nar laste du kursen pa Hogskolan och varfor?

Vad anser du é&r skillnaden mellan en dokumentation och en pedagogisk
dokumentation?

Vad ar syftet med pedagogisk dokumentation enligt dig?

Varfor tycker du att forskollarare skall arbeta med pedagogisk dokumentation?

Hur arbetar du med pedagogisk dokumentation i verksamheten? Vilka metoder
och arbetssatt?

Vad anser du ar viktigt att tdnka pa da man dokumenterar?

Né&r anvénder ni er av pedagogisk dokumentation?

Vad &r det som dokumenteras?

Hur mycket anvander ni/du er av pedagogisk dokumentation?

Vad anvander ni den pedagogiska dokumentationen till?

Hur tycker du att det fungerar att arbeta med pedagogisk dokumentation?
Finns det nagot som begransar majligheterna till arbetet?

Kande du att din syn pa pedagogisk dokumentation andrades da du gick kursen
pa hogskolan, i sa fall hur?
Hur har arbetet med dokumentation forandrats sedan dess?



Bilaga 2

Forskollarare 1

Forskollarare 2

Forskollarare 3

Forskollarare 4
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dgonen for
pedagogisk
dokumentation?

Varfor?

Hur lange har hon
arbetat med
pedagogisk
dokumentation?

Nar lastes kursen
pa hogskolan?

Skillnaden mellan
dokumentation
och pedagogisk
dokumentation.

Syftet med
pedagogisk
dokumentation.

Varfor skall man
arbeta med
pedagogisk
dokumentation?

Hur arbetar hon
med pedagogisk
dokumentation i
verksamheten?

Vad ér viktigt att
tanka pa da man
dokumenterar?

Nar anvénds
pedagogisk
dokumentation?

Vad
dokumenteras?

Hur mycket
anvander hon sig
av pedagogisk
dokumentation?

Vad anvénds
pedagogisk
dokumentation
till?




Hur fungerar
arbetet med
pedagogisk
dokumentation?

Finns det nagot
som begrénsar
arbetet?

Andrades synen
pa pedagogisk
dokumentation av
kursen?

Hur har arbetet
forandrats?

Ovriga tankar.

Véra tankar.




