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Denna kvalitativa empiriska studie utfordes i grundskolans forsta ar och syftade till att
undersoka och jamfora elevers och larares uppfattningar om elevers inflytande och
olika satt att lara i undervisningen av bokstaver. For att kunna undersdka detta har
intervjuer med bade elever och larare anvants som datainsamlingsmetod. Studiens
resultat visade att elevers och larares uppfattningar skiljde sig at nar det handlade om
elevers olika satt att lara — l&rstilar. Lararna tyckte att de varierade sig nér det handlade
om larstilar men eleverna tyckte inte att denna variation var tillracklig. Asikterna om
elevernas inflytande over undervisningen stamde ddaremot Gverens. Lararna ansag att
eleverna var for unga for att kunna ta hela ansvaret for sitt larande och eleverna hade
darfor inte nagot storre inflytande. Dessa omraden behandlas dven i diskussionsdelen.
Slutsatser som kunde dras under arbetet med studien var att eleverna efterlyste mer
kinestetiska inslag i undervisningen och att lararna behdvde blir mer medvetna om

elevernas olika larstilar.
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This qualitative empiric study was made among pupils in the first year of primary school and
aimed to examine and compare pupils’ and teachers’ opinions about students’ influence on,
and way to learn in the education of letters. To examine this, interviews with both pupils and
teachers have been used. The results of the study showed that pupils’ and teachers’ opinions
distinguished when it came to pupils’ different ways of learning. The teachers thought that
they varied when it came to ways of learning but the pupils did not think this variation was
sufficient. On the other hand, the opinions about students’ influence on the education
corresponded well. The teachers considered the pupils being too young to be able to take
responsibility for their whole education and the pupils therefore did not have much influence.
These subject areas are also discussed in the discusson part of the study. Conclusions that
could be drawn during the work with this study were that the pupils made inquiries of more
kinesthetic elements in the education and that the teachers needed to be more aware of the

pupils’ different ways of learning.
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1 Bakgrund

I inledningen ges en bakgrund till varfor problemomradet ar intressant for oss och dven
hur omradet ar intressant ur ett pedagogiskt perspektiv. Delar ur Laroplanen for det
obligatoriska skolvasendet, forskoleklassen och fritidshemmet (Lpo 94) med fokus pa
elevinflytande och individanpassning lyfts fram. Under rubriken syfte presenteras vad
studien syftar till att undersoka. Vidare beskrivs avgransningar, begreppbeskrivningar
samt studiens upplégg och arbetsfordelning.

1.1 Inledning

Dagens samhaélle blir alltmer fokuserat pa individen. | Laroplanen for det obligatoriska
skolvésendet, forskoleklassen och fritidshemmet (Lpo 94) belyses att larare ska
tillgodose alla elevers behov, samt ta hansyn till elevernas individuella forutséttningar.
Eleverna ska aven ha mojlighet att paverka sitt larande och ha inflytande Gver
undervisningen. En viktig del i larares uppdrag utgors av att se individen samt att skapa
premisser for att varje enskild elev far rika méjligheter till larande. Hur ges da villkor
for ett individuellt larande? Eftersom alla manniskor ar olika ar det ocksa rimligt att vi
lar oss pa olika satt. Bostrom (2004) anser att skolans traditionella undervisning
generellt fortsatter som den alltid har gjort, det vill sdga att i forsta hand stimuleras
elevernas visuella (syn) och auditiva sinnen (horsel) i undervisningen. Enligt Bostrom
far eleverna for lite stimulans av de kinestetiska och taktila sinnena (kansel) eftersom
eleverna séllan far arbeta fysiskt. Nar det galler elevinflytande far de inte heller vélja
vad de ska arbeta med eller under hur lang tid de ska arbeta med detta. Enligt Lpo 94
ska utrymme finnas for en varierad undervisning samt elevinflytande och detta visar sig
tydligt genom féljande citat:

”| skolarbetet skall de intellektuella sdval som de praktiska, sinnliga och estetiska aspekterna
uppmarksammas.” (s 6)

”Undervisningen skall anpassas till varje elevs forutsattningar och behov. Den skall med
utgangspunkt i elevernas bakgrund, tidigare erfarenheter, sprék och kunskaper framja elevernas
fortsatta larande och kunskapsutveckling.”(s 4)

”Genom att delta i planering och utvardering av den dagliga undervisningen och fa vilja kurser,
amnen, teman och aktiviteter, kan eleverna utveckla sin formaga att utéva inflytande och ta
ansvar.” (s 5)

Innebérden av dessa citat ar nagot larare ar skyldiga att beakta i planeringen av
undervisningen. Utifran Bostroms pastaende om traditionell undervisning ovan fragar
vi 0ss hur det kan se ut i en arskurs ett nar det géller undervisningen av bokstaver. Hur
ser eleverna pa sitt eget satt att lara och inflytandet 6ver bokstavsundervisningen? Och



hur tanker larare kring elevers olika behov nér det géller larande och inflytande? Talar
elever och larare "samma sprak”, det vill sdga, har de samma uppfattningar om
undervisningen? Larares uppfattningar paverkar deras val av arbetssatt och dessa
arbetssatt paverkar i sin tur eleverna. Det &r inte alltid sakert att undervisningen tillater
eleverna att lara sig pa det satt som passar dem bast. Ingar alla elever i larandetillfallen
som &r ultimata specifikt for dem kanske de l&r sig mer effektivt och med mer varaktig
kunskap. Marton och Tsui (2004) menar att en larare aldrig kan forsakra sig om att
eleverna verkligen l&r sig. Daremot kan ldraren, enligt forfattarna, se till att det finns
rika mojligheter for eleverna att lara. De menar &ven att eleverna inte kan uppfatta
nagot utan att uppleva variation av arbetssatt i undervisningen. Lararen maste vara
medveten om det och med fordel bedriva en undervisning dér variation ingar.

Bostrom (2004) menar att teorin om larstilar har blivit populédra varlden 6ver. Det &r
mest i USA och Nya Zeeland som det har skett forandringar utifran teorin. Dar har man
I vissa skolor planerat utbildningar som &r utformade just for att passa elevers olika
larstilar. | Sverige har teorin annu inte vunnit lika stor mark, men det finns dnda skolor
som inspirerats och tagit idéer fran teorin om larstilar. Eftersom larstilsteorin inte varit
sarskilt omtalad i Sverige och inte heller bland svenska forskare, ar den inte granskad sa
vél som den kanske borde vara. Svenska forskare kritiserar teorin eftersom den kommer
fran USA och alltsa ar amerikaniserad. Men forskningen om larstilar runt om i vérlden
stracker sig ungefar 35 ar tillbaka i tiden, det &r alltsa ingen ny foreteelse. Marton och
Tsui (2004) skildrar ett tredrigt projekt i Kina, Catering for individual differences
(Building on variation). Detta forskningsprojekt drivs av forskare fran Hong Kongs
universitet. Utgangspunkten for projektet ar att alla manniskor fods med olika
forutsattningar och individuella skillnader &r ett naturligt faktum. Forskarna anser att
enda gangen individuella skillnader kan bli ett problem ar nér en larare maste lara en
grupp elever samma innehall. Projektet har visat att de larare som &r lyhorda for
olikheter hos elever och varierar sin undervisning, nar fram till eleverna pa ett sétt som
gynnar larandet.

Vi anser att det dr av yttersta vikt att larare d&r medvetna om sin egen elev- och
kunskapssyn for att kunna reflektera 6ver detta och anpassa undervisning och arbetsséatt
sd att elevernas ratt till inflytande och deras olika sétt att lara tillgodoses. Det ar &ven av
stor betydelse att ha kunskap om hur elever lar och vilka olika larstilar som finns, for att
tillgodose alla elevers unika behov nar det galler larande. Detta ansag ocksa filosofen
Comenius redan pa 1600-talet eftersom han menade att skolan ska vara till for alla
elever (Kroksmark 2003). Vart intresse av larstilar och elevinflytande grundar sig
mycket i var manniskosyn. Var Gvertygelse ar att alla individer ar unika och bor
behandlas med respekt for sina olikheter. Detta synsatt boér dven gélla i skolan, dar vi
genom erfarenheter fran var verksamhetsforlagda utbildning (VFU) inom
lararutbildningen, har fatt inblick i alla elevers lika vérde trots deras olika
forutsattningar for att lara. Alla elever har ratt till en undervisning som passar deras satt
att lara och alla elever har ratt att utéva inflytande over sitt eget individuella larande nér
mojlighet finns. Var stravan med denna studie &r att undersoka och jamfora elevers och
larares uppfattningar om elevers inflytande och olika sétt att l&ra i undervisningen av
bokstéver. Tanker elever och larare i samma banor nar det géller elevers olika satt att
lara samt deras inflytande pa undervisningen av bokstaver eller &r det sa som Bostrém



(2004) havdar att eleverna generellt far for lite kinestetisk stimulans? Far elevernas
olika satt att l&ra plats i undervisningen? Har vi idag verkligen en skola for alla?



1.2 Syfte

Studiens syfte ar att fanga elevers uppfattningar och larares beskrivningar om elevers
olika satt att lara samt elevinflytande vad det galler elevers handlingsutrymme i sitt
larande. Detta studeras med hjalp av bokstavsundervisning i grundskolans forsta ar.

1.2.1 Avgransningar och begreppsbeskrivningar

Inledningsvis redogors for var tolkning av nagra centrala begrepp som anvands i
studien. Dessa ar; innehdll, undervisningsstil, elevinflytande, larstilar och VAKT.
Begreppet innehall innefattar larares arbetssatt och det anses inte vara likvardigt med
olika metoder for bokstavsinlarning, det vill sdga analytisk och syntetisk metod. Det
som avses med larares arbetssatt ar vad lararen gor och hur denne genomfor sin
undervisning for att tillgodose elevers olika behov. Med begreppet undervisningsstil
menas det satt vilket larare undervisar pa utifran sina erfarenheter och sin utbildning,
det vill saga vilka val lararen gor och vilken grund dessa bygger pa. Med elevinflytande
avses elevernas chans att paverka undervisningen och darigenom sitt eget larande.
Begreppet larstilar anvands istallet for intelligenser och med larstilar menas elevers
olika satt att lara utifran sina sinnen vilket ar nagot som redan finns i individen
naturligt. 1 vissa fall anvander litteraturens forfattare av begreppen; intelligenser och
begavning. Dar begreppen namns har vi valt att ta med dem som forfattarna valt att
redovisa dem enbart for att inte &ndra betydelsen men vi likstaller dem med begreppet
larstilar. Studien utgar ocksa fran begreppet VAKT (Visuell — Auditiv — Kinestetisk —
Taktil) och med det menas vilket sinne eleverna helst valjer att anvénda sig av nér de
lar.

1.2.2 Studiens upplagg och arbetsfordelning

Inledningsvis diskuterades vilken litteratur som kunde vara relevant for studien.
Eftersom begreppen larstilar, bokstavsundervisning och elevinflytande forekommer i
syftet anvandes dessa nyckelord for att soka litteratur. Syftet med studien var att fanga
elevers uppfattningar och larares beskrivningar om elevinflytande och olika sétt att lara
med hjalp av bokstavsundervisningen. Litteratur som valdes tackte in innehallet i
undervisningen av bokstaver, elevinflytande samt elevers olika satt att lara och larstilar.
Var och en av oss sokte efter litteratur pa bade bibliotek, i databaser och pa Internet.
Eftersom studien utgick fran ett specifikt amne, lastes litteraturen pa det satt som
Stensmo (2002) kallar selektivt. Vi valde att soka efter litteratur enskilt eftersom var
bedomning var att det da fanns majlighet att ta del av en stérre mangd litteratur an om
sokningen gjorts gemensamt. Nar litteraturen var insamlad diskuterades aterigen
relevansen for studiens syfte och vi arbetade var och en for sig med att skriva samman
litteraturen. Efter detta sattes samtliga texter ihop och bearbetades gemensamt genom
att i princip varje mening gicks igenom sa att vi var Gverens om formuleringar,
inneborder och struktur. Aven arbetet med att utifrn intervjusvaren sammanstalla
resultatdelen gick till pa samma satt. Resten av studien har genomforts gemensamt i
fullstandig konsensus.



1.3 Tidigare forskning

Efter denna rubrik redovisas for studiens syfte relevant litteratur under underrubrikerna
innehall, elevinflytande och larstilar.

1.3.1 Innehall

Eftersom studiens syfte ror elevers uppfattningar och larares beskrivningar om
undervisningen av bokstaver, foljer en oversikt som behandlar l&rares arbetssatt
betraffande innehallet i bokstavsundervisningen.

Arbetet med alfabetets bokstéver kallar Kullberg (2006) for ”bokstavsbearbetning” (s
226). Undervisningen av bokstaver ska innehalla flera olika moment for varje bokstav
och det bor d&ven finnas ett bokstavsbearbetningsschema. Syftet med
bokstavsbearbetningen &r att eleven ska lara sig bokstavens namn och ljud, vilket ar
malet lararen ska leda eleverna till. Eleven ska aven lara sig bokstavens form samt
kunna ljuda samman bokstavsljud till ord. Eleverna behdver ledning av lararen for att
lara sig bokstaverna och denna process behover inte vara enformig eller ldngsam. Det
finns mycket att géra och manga exempel pa aktiviteter larare kan vélja att ha med i
undervisningen av bokstaver. | detta sammanhang papekar Kullberg ocksa att det ar
viktigt att tdnka pa att eleverna far anvanda alla sina sinnen. Nar manniskan Iar in ny
kunskap nyttjas manga av kroppens funktioner enligt Stadler (1998). Genom tankar,
handlingar och sinnesintryck lar vi oss nya kunskaper som sedan befésts i var
minnesfunktion. Nar det specifikt galler inlarningen av bokstéver &ar det framst vara
olika sinnen och var minnesfunktion som anvéands. Grinder (1991) ar ocksa av den
asikten att lararen ska anvanda flera av elevernas sinnen nar de undervisar. Da far
eleverna mojlighet att ta till sig kunskap pa manga olika satt. Forfattaren finner ocksa
att om man undervisar utifran alla vara sinnen sa kan aven elevernas lite mindre
utvecklade sinnen starkas. Ldrare kan enligt Grinder moéta de flesta elever om de
varierar sin undervisning. Undervisningen bor darfér innehalla bade visuella, auditiva
och kinestetiska inslag. Enligt Stadler (1998) &r multisensorisk inlarning en valkand
och vélbeprovad metod bade i USA och i Sverige. Genom att lararen skapar fasta
sammankopplingar mellan bokstavens utseende, ljud och anvénder sig av flera av
elevernas sinnen samtidigt, fungerar denna metod, enligt Stadler (1998) 6verlagset vid
l&s- och skrivinlarningen.

Kullberg (2006) menar att eleverna har olika satt att lara och lararen maste ta reda pa
hur elevernas satt att lara kan anvéndas i undervisningen. Organisationen av
undervisningen maste alltid anpassas efter elevernas behov. Aven Stadler (1998) haller
med om att alla individer inte lar pd samma satt, vissa lar sig genom att hora, vissa
genom att se och andra genom att kanna eller gora. Stadler anser att var genetiska
bakgrund ar en betydelsefull faktor som i hog grad paverkar vilken larstil vi fods med.
Vidare framhalls, nar det géller vara olika larstilar och undervisning, att det mest ideala
vore om lararen kunde utforma bokstavsinlarningen exakt efter alla elevers olika sétt att
lara. Detta ar dock en omdjlighet menar Stadler pa grund av att olikheterna ofta ar for
stora i en klass och att skolans resurser inte récker till. Stadler poangterar dock att larare



trots brist pa resurser genom att reflektera, observera och planera utifran elevernas
skilda sétt att l&ra, lyckas bra med bokstavsinlarningen. Genom att lararen anvander sig
av varierade arbetssatt och metoder i undervisningen som stimulerar flera av elevernas
sinnen samtidigt, blir bokstavsinlarningen oftast framgangsrik. Kullberg (2006) fragar
sig vilka val lararen maste gora nar laromedel till undervisningen ska valjas ut?
Forfattaren havdar att det inte ar nagot enkelt val eftersom lararen maste ha tydligt
uppsatta mal. Det finns material som passar alla barn och det ar lararens uppgift att
valja ut laromedel efter vad det enskilda barnet behdver. Darfor &r det en fordel att
vanta med att skaffa laromedel tills man traffat och lart kdnna sina elever. Kullberg
menar dven att laromedel kan komplettera varandra och att det darfor inte ar nédvandigt
att bara anvénda ett laromedel. Samma sak galler for de olika arbetssatt och metoder
som finns for l4as- och skrivinlarning. Aven nar det handlar om arbetssitt handlar det
om att hitta ratt satt for ratt elev.

Det &ar fordelaktigt om arbetet med bokstavsbearbetningen foljer ett schema, enligt
Kullberg (2006) och kontinuitet ar mycket viktigt for eleverna. Det &r vanligt att elever
har behov av att det finns ett sorts schema dar samma 6vningar hela tiden upprepar sig.
Kullberg beskriver aktiviteter som lararen kan vélja att ha med i undervisningen av
bokstaver. Eleverna behover fa arbeta med ljudanalys, vilket anses viktigt. Exempel pa
detta kan vara att lasa sagor dar det finns ljud som representerar bokstaver samt att ur
en pase plocka upp saker med den aktuella bokstaven i. Exempel pa andra dvningar ar
att lata eleverna forma bokstaven i luften med fingret, spara bokstaven i till exempel
sand eller malarfarg, leta efter bokstaven i en tidning och att forma bokstaven med
Kroppen.

1.3.2 Elevinflytande

En jamforelse gors mellan larares avsikter med undervisningen, vad avser elevernas
handlingsutrymme, och elevers asikter om sitt inflytande. Nedan beskrivs hur olika
forfattare och forskare beskriver elevinflytande och inblick ges i Skolverkets rapport
fran ar 1999,

Carlgren (1994) skriver att en vanlig bild av skolan &r att den &r oféréanderlig, men
forfattaren menar att framforallt arbetsformerna faktiskt har och haller pa att forandras.
”Eget arbete” gor att lararen inte langre behover kénna sig otillrécklig nér det galler att
inte kunna se till alla sina elevers behov, eftersom eleverna kan arbeta utifran sina egna
forutsattningar. Problemet med individualiseringen I6ses genom att eleverna arbetar
sjalvstandigt. Elevinflytandet har 6kat under 1990-talet, sarskilt det arbetssatt som
kallas “eget arbete” menar Osterlind (2005). ”Eget arbete” definieras som att eleverna
arbetar individuellt inom olika amnen. Eleverna arbetar pa egen hand och de kan sjélva
valja vad de ska arbeta med, nar de ska arbeta med det och hur lange de ska arbeta.
Skolverket (1999) har under lasaren 96/97 och 97/98 arbetat med ett projekt som heter
”Skola i utveckling” och det handlar om att utveckla elevinflytandet i den svenska
skolan. Bade skolor i grundskolans tidigare och senare ar samt gymnasieskolor har
medverkat. Vi fokuserar enbart pa resultatet fran Skolverkets projekt av de tidiga
skolaren eftersom var studie ror elever och larare i skolar ett. Pa de flesta skolor som
deltagit i projektet anser lararna att de genom att ge elever mer inflytande bidrar till



elevdemokrati. Det finns de larare i projektet som tycker att elevinflytande har en
positiv effekt pa larande samt att inflytande ar en naturlig del i larande. Néar eleverna far
mer att bestdimma Over kénner de gladje och blir mer motiverade. Vissa l&rare anser att
ansvar kommer automatiskt med ett 6kat inflytande. Eleverna ska l&ra sig for sin egen
skull. Det finns dven de larare som tycker att elevinflytande kan ha en negativ effekt pa
larandet. De ser det som att om elevinflytande ¢kar sa finns det risk for att larandet
minskar eftersom eleverna da kanske inte far lika mycket gjort. Fasta ramar i
undervisningen anses vara viktigt. Dessa larare anser ocksa att om eleverna ska ha mer
eget inflytande maste elever och larare fa tid och plats att tillsammans samtala och
reflektera. Manga av skolorna i projektet har infort veckosamtal, och
utvarderingssamtal dar larare och elever samtalar om elevens eget arbete. Om okat
utrymme for inflytande ska ges behovs extra tid for samtal och reflektion och detta
finns det varken tid eller resurser till, anser de flesta lararna. Vidare finns det larare i
Skolverkets projekt som &r oroliga for att eleverna kan vélja bort kunskaper om de
tillats valja for mycket av innehallet i undervisningen sjalva. Andra larare i skolverkets
projekt har tankar om att elevinflytande &r en trend i samhallet som efter en tid kommer
att forsvinna, daremot tror Krantz och Persson (2001) att elevinflytandet har kommit for
att stanna. De anser att det ar viktigt att eleverna far vara med och planera
verksamheten i skolan eftersom det bara ar da man verkligen kan tala om att anknyta
till elevernas erfarenheter, vilket dven betonas i Lpo 94. Elevernas erfarenheter ska
enligt laroplanen vara utgangspunkten i undervisningen.

Enligt Skolverkets projekt (1999) upplever vissa larare att det ar svart for eleverna att
ha ansvar for sin egen planering darfor att risken finns att skolarbetet inte far hogsta
prioritet pa grund av att eleverna finner andra saker intressantare. Selberg (2001) menar
att elevernas skolgang paverkas mycket av hur lararen ser pa elevinflytande och havdar
att eleverna far mer utrattat i skolan om de far mer inflytande pa bade innehall och
form. Det kan vara sa att elevernas motivation och prestationer, nar de far utdva
inflytande, har med lararens instéllning att géra. Om ldraren &r positiv och tror att
eleverna klarar att ha inflytande smittar detta av sig pa eleverna som arbetar och far
nagonting gjort. Om ldraren daremot &r negativ och anser att eleverna inte klarar att ha
eget ansvar, fargas eleverna av detta och far mindre gjort (Selberg 2001). Carlgren
(1994) ser bade mojligheter och begransningar med “eget arbete” som arbetssétt.
Eleverna planerar sitt arbete sjélva och arbetar sedan utifran denna planering men det ar
inte sakert att eleverna far en djupare forstaelse for det de gor. Kravet pa att eleverna
ska hinna klart med uppgifterna i sin planering pa utsatt tid finns dven och Carlgren &r
radd att det blir en fokusering pa till exempel hur manga sidor eleverna gjort och inte
vilken kvalitet deras larande far. Carlgren menar att denna tendens aven finns i den mer
traditionella klassundervisningen dar l&raren forel&ser och eleverna arbetar med samma
uppgifter inom samma tidsramar. Dock far lararen enligt Carlgren mer tid dver om
eleverna planerar sitt arbete sjélva, tid for att hjalpa eleverna mer och fungera som en
handledare.

Elevinflytande och “eget arbete” visar sig vara vanligast inom de tidiga skolaren, enligt
Skolverkets projekt (1999). De elever som gar i de tidiga skolaren vill ha okat
inflytande Over sitt larande och lararna séger att eleverna har inflytande over i vilken
ordning de lser uppgifter och att de ibland far vélja egna arbetsuppgifter. Eleverna far
aven langre sammanhangande tid nar de har eget arbete (Skolverket 1999). Selberg



(2001) anser att larande och utveckling kréaver tid och darfor maste eleverna fa tid i
skolan, for att kunna lara och utvecklas. Det ska dven finnas ett samarbete mellan larare
och elever. Eleverna ska utdva inflytande och ta ansvar dver undervisningen olika
komponenter. De kan till exempel fa vélja om de vill arbeta i klassrummet eller om de
hellre vill arbeta i ett grupprum eller dylikt. Lararna som arbetar pa detta sétt motiverar
detta med att de vill ge eleverna inflytande Over sitt skolarbete for att eleverna ska inse
att de lar sig for sin egen skull. En annan motivering &r att eleverna arbetar i olika takt
och med skilda uppgifter och da inte jamfor sig lika mycket med varandra. Liberg
(Forel&sning vid HS 2006 — 11 — 20) ar daremot kritisk till tanken med “eget arbete”
eftersom skolan enligt forfattaren har forlorat en hel generation pa grund av detta
arbetssatt. Med det menas att eleverna har mist sin mojlighet att lara pa ett bra satt. For
att lara sig maste eleverna kunna dela tankar och erfarenheter med varandra och inte
arbeta for mycket enskilt, sa som ofta sker vid “eget arbete”. Carlgren (1994) ger
uttryck for att den sociala gemenskapen och det gemensamma larandet kan bli lidande
eftersom eleverna arbetar mer enskilt. Men det individuella larandet &r inte oberoende
av social gemenskap, anser Carlgren.

1.3.3 Larstilar

En beskrivning om vad larstilar handlar om presenteras genom foljande avsnitt:
organisation, kunskapssyn, lararroll, elevroll och VAKT — vara sinnen.

1.3.3.1 Organisation

Enligt Bostrom (2004) pagar en standig debatt om skolan, om misslyckanden att na
malen och om stress. | skoldebatten finns manga forslag pa hur problemen i skolan ska
I6sas men man fokuserar inte tillrackligt pa hur uppnaendemalen i kursplanerna ska
nas. Forfattaren menar att mer didaktisk forskning maste ske i Sverige och att vi maste
utvardera vara undervisningsmetoder. Eftersom de nuvarande metoderna inte verkar
fungera tillfredstallande borde bade larare och forskare intressera sig mer for att
utveckla sin undervisning. Bostrom stéller sig fragan om hur vi ska kunna véacka en
gladje att lara hos vara elever. Lararna maste fa en, som Bostrom (2004) sager, "bredare
metodisk repertoar” (s 14). Kroksmark (2006) havdar att forskare och larare har en svar
uppgift, namligen att hitta satt som gor att alla kan na samma mal pad samma tid,
samtidigt som de maste ta hansyn till att alla ar olika. Aven Eisner (2004) ser kritiskt pa
den klyfta som finns mellan teorin om larstilar och dagens skolsystem. Forfattaren
fragar sig om teorin verkligen kan fungera nar dagens skola &r sa inriktad pa tester,
matningar och jamforelser.

Skolan &r kollektivt uppbyggd menar Bostrom (2004). Det handlar om manga elever i
ett klassrum dér alla arbetar med samma innehall inom ungefar samma tidsramar. Har
stimuleras primart det visuella och det auditiva sinnet och det férekommer inte
tillrackligt med variation. Eleverna far sallan réra pa kroppen, arbeta fysiskt och de
arbetar sallan i olika rum eller i sin egen takt. Nar lararen har genomgang ar alla elever
med. Sadan traditionell undervisning passar forvisso en del elever, men det ar aven
manga elever som idén inte passar for. Bostroms definition av traditionell undervisning
ar nar larandet forst och framst sker via synen och horseln genom att lararen sa att saga
forelaser for eleverna. Bostrom och Wallenberg (1997) lyfter fram att pedagogisk



forskning har visat att det finns stora brister inom traditionell undervisning. For att
kunna skapa en skola for alla tror de att kunskap om larstilar ar nagot som ar mycket
viktigt for alla larare eftersom det i laroplanen understryks att det ar nddvéndigt att
undervisningen ska utga fran den enskilde elevens forutsattningar och behov.

Bostrém (2004) menar att kritiken mot larstilar bland annat handlar om att teorin inte ar
fullstandiga, hela larandeprocessen finns inte med. Forskare har &nnu inte undersokt
tesen om larstilar tillrackligt néar det galler hur larstilar tillampas i praktiken och
forskarna fragar sig om larstilar ar barkraftigt i skolans verksamhet. Det finns inte
heller nagra test som ar validerade nar det galler att ta reda pa vilken intelligens ett barn
har. Eisner (2004) tar dven upp nagot som han ser som ett problem med teorin. Det
finns svarigheter i att en elev kan ha olika sorters intelligenser (larstilar), i olika
situationer. Forfattaren fragar sig aven hur en skola som satsar pa olika intelligenser
skulle se ut. Hur &r den organiserad? Vilka kunskaper vérdesatter den? Vad forvantas
av eleverna? Hur ser lararkompetensen ut, om alla larare har sina olika larstilar och da
undervisar utifran dessa? Eisner menar att bade skolor och samhallet vill ha prov och
testresultat for att kunna gora jamforelser, bade mellan elever och mellan olika skolor.
Skolan ar mer intresserad av standardisering och likheter an av att utveckla individers
olikheter. Om olika skolor arbetade pa olika sétt, vilket ju skulle ske om de anammade
teorin om olika intelligenser, vilket vi likstaller med larstilar, skulle det vara omojligt
att jamfora elevers prestationer och dven skolor sinsemellan. Likheter gor det mojligt
att jamfora (Eisner 2004). Kroksmark (2006) belyser att larstilar ar en pedagogisk teori
som snabbt vinner mark hos yrkesverksamma l&rare. Det &r en teori som kan passa i
praktiken i arbetet med att uppna malen i Lpo94for att forvissa sig om att alla elevers
individuella behov och forutséttningar tillgodoses. Var tolkning av detta ar att
Kroksmark menar att teorin kan vara lite som ett halmstra lararna griper efter nar de
forsoker uppna malen eftersom forfattaren ser kritiskt pa alla teorier om larstilar.

1.3.3.2 Kunskapssyn

Det finns manga olika epistemologiska standpunkter. Nagra av dessa har vi valt att
redovisa pa grund av att de ar relevanta for studiens syfte och beskriver ldrarnas
kunskapssyn.

Den kunskapsteoretiska standpunkten som kallas empirism star for att vi far och bevisar
var kunskap genom de erfarenheter som erhalls med hjalp av sinnena. Filosofen Locke
var empirist och menade att kunskap forvéarvas genom sinnena. Barnet ar som en tom
tavla nar det fods och att denna tavla sedan fylls med hjélp av den erfarenhet det far
med hjalp av sina sinnen. Empirismen betonar sinnenas betydelse i kunskapsprocessen,
till skillnad fran rationalismen som menar att sinnena inte ar palitliga. Enligt Locke ar
sinneskunskap den enda sanna kunskapen och sinnesintrycken paverkar vart larande
(Alm 2002). Stensmo (2007) visar pa att Locke i sina tankar poangterade att skolmiljon
ska praglas av gladje och lek. Den filosof som ségs vara empirismens grundare ar
Aristoteles. FOr Aristoteles var det viktigt att lararen upprepade 6vningarna for att bilda
en vana hos eleverna och att det ar lararen som ska formedla kunskap till eleven.
Elevens roll blir att forsoka reproducera denna kunskap. Kroksmark (2003) héavdar att
Aristoteles precis som Locke, ansdg att manniskan var tom frdn borjan, och att
sinnesintryck sedan fyller denna tomhet. Rousseau ansag aven han att all kunskap som



finns i vart intellektuella medvetande kommer dit via vara sinnen (Hartman 2005).
Rousseau menade att det var den enskilde elevens mognad som skulle styra
undervisningens innehall. Det larande barnet ska alltid sta i centrum och det ar detta
barns erfarenheter och intressen som péverkar lararens undervisning. Aven Kant anség
att utbildningen skulle anpassas till den enskilda individens utvecklingsniva (Stensmo
2007). Piaget betonar att ménniskan konstruerar sin kunskap. Detta med hjalp av sina
erfarenheter. Denna kunskapssyn kallas konstruktivism. Enligt konstruktivismen
fungerar kunskap som ett redskap som hjéalper oss att forsta omvarlden. Kunskap
konstrueras i ett samspel mellan sinnena och fornuftet. Barnet har en aktiv roll nar det
galler att skapa kunskap eftersom barnet enligt konstruktivismen ar naturligt nyfiken pa
omvérlden. Stensmo (2007) beskriver att Piaget menade att individen konstruerar sin
kunskap genom hela livet i en standig process. Eget handlande och egna erfarenheter ar
av storsta vikt. Deweys kanske mest berdmda uttryck &r learning by doing och han
foretrader en kunskapssyn som kallas pragmatism. Stensmo beskriver denna syn pa
kunskap som en syn som inriktar sig pa de praktiska foljder som kommer efter en
handling. Dewey argumenterade for att eleven maste vara med och erfara for att ta till
sig kunskap. Med detta menas att eleven ska losa problem och préva pa egen hand.
Lararen ska har fungera som en handledare. Stensmo (2007) menar att larares
pedagogiska arbete i skolan leder till fragor av filosofisk karaktar. Kunskapssynen ar en
central filosofisk fraga som paverkar larares planering, genomforande och aven dennes
utvardering av undervisningen. Larares kunskapssyn paverkar hur de ser bade pa
elevers inflytande och olika satt att lara, studien syftar till att ta reda pd dessa
uppfattningar som paverkas av larares kunskapssyn.

Det finns skilda satt att se pa larande och manga olika teorier for hur larande sker. Varje
teori, strategi eller forhallningssatt bottnar enligt Bostrom (2004) bade i kunskapssyn
och i manniskosyn. Ldrares arbete ar fyllt av utmaningar, stdndiga bedémningar och
val, badde medvetna och omedvetna. For att kunna vara en bra larare maste du ha klart
for dig vilken kunskapssyn och vilken manniskosyn du har. Detta avgér ndmligen hur
du omedvetet viljer att se pa dina elever och undervisningen samt vilka val du gor nar
du lagger upp din undervisning. Vad véljer du och vad valjer du bort? Man maste se pa
eleverna som individer som vill lara sig ndgot och som kan detta pa egen hand men
med vart stod. Elevernas kunskapssyn behdver ocksa tydliggoras for att ett utvecklat
larande ska kunna ske (Bostrom & Wallenberg 1997).

Eisner (2004) menar att det inte bara &r skolornas arbetssatt som sétter kappar i hjulet
for olika intelligenser (larstilar), det ar &ven politikers och ménniskors egna tankar om
hur en skola ska arbeta. Samhallet ar s& invant vid betygsattning och aldersindelning att
det skulle vara svart att andra pa detta. Eisner menar att likheter mellan méanniskor
foresprakas och teorin om olika intelligenser handlar precis om det motsatta. | dagens
samhalle finns kunskaper som ses som lite finare &n andra, som &r mer varda. Det ar till
exempel hogre varderat att ha hdgsta betyg i svenska, matematik och fysik, an det &r att
ha samma betyg i dans och bild. Och enligt teorin om olika intelligenser ar alla typer av
intelligenser lika mycket varda. Dock anser Eisner (2004) att intelligenser &r nagot att
ta tillvara pa, och arbeta for i framtiden. Forfattaren ser en skola som anammar teorin
som en vision om framtidens skola. Ett av utbildningens mal ska dock vara att ta
tillvara pa elevers unika formagor, vilket innebar att alla elever inte kan undervisas pa
samma satt.
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1.3.3.3 Lararroll

Varje larare har sin egen individuella undervisningsstil och denna spelar stor roll for
elevernas inldarningsprocess menar Dunn, Dunn och Treffinger (1992). Om
undervisningsstilen stammer 6verens med elevernas forutsattningar bildas fordelaktiga
premisser for larande. Forfattarna behandlar bland annat foljande omraden som de
anser &r viktiga for elevernas utveckling; planering, metoder, miljon,
utvarderingsegenskaper, klassrumsledning och undervisningsfilosofi. Inom var och ett
av dessa omraden finns det nagra saker som ar betydelsefulla att titta pd. Nar det
handlar om planeringen ska det alltid finnas en lektionsplan som talar om hur elevernas
formagor, intressen och inlarningsstilar far komma till uttryck. Planen ska vara
individualiserad och ta hansyn till alla elever. Vilken metod lararen anvander sig av ar
ocksa en viktig fraga. Forelaser denne alltid eller finns det exempelvis rum for
diskussioner och experiment? Hur lararen indelar och utformar laromiljon har dven det
stor betydelse. Later lararen eleven visa sina fardigheter annat &n genom skriftliga prov
och darigenom kunna bedomas rattvist? Nagot annat som ar vasentligt ar vilka
varderingar och normer l&raren har och vilka dvertygelser som finns om hur utbildning
borde ga till. Hur tas elevernas inlarningsstilar tillvara och i vilken man ges det tillfélle
till handledning? Detta ar centrala fragor som i hdg grad paverkar elevernas mojligheter
att lara (Dunn, Dunn och Treffinger 1992).

Moran, Kornhaber och Gardner (2006) menar att larare for att kunna tillgodose elevers
olika behov maste erbjuda eleverna en varierad undervisning som ger manga
valmdjligheter och erfarenheter. Detta ger eleverna mojlighet att anvénda sina ultimata
sétt att lara. Gustavsson (i Holmgvist 2006) beskriver ett projekt i amnet svenska vid
namn Larandets pedagogik som genomforts ar 2004 med tre klasser i skolar fyra.
Projektet handlade om att utveckla och starka elevernas férmaga att stava tj-ljudet pa
ratt satt, eftersom eleverna i dessa klasser hade svart for detta nar de skrev.
Tyngdpunkten i projektet Iag pa variationens betydelse. Lararna for var och en av de tre
klasserna fick varsitt lektionsupplagg som innehdll olika moment av variation. Den
klass som fatt mest variation i undervisningen visade ett forbattrat resultat gentemot de
tva andra klasserna vid stavningsprovet som utfordes fyra manader senare. Gustavsson
anser att en forklaring till detta kan vara att den forsta klassen fatt stérre variation samt
att dessa elever dven fick vara mer aktiva an de andra. Har kan vi alltsa se att variation
och aktivitet hos eleverna ger storre mojlighet till larande, en slutsats som &ven
Gustavsson drar efter projektets genomforande. Aven Steinberg (1994) menar att de
larare som lyckas bast i klassrummet, & de som &r kunniga i att variera sin
undervisning. De som skickligt blandar visuella, auditiva och kinestetiska upplevelser
for att pa sa satt lata eleverna fa stérre mojlighet att inhdmta information. Pa detta
varierande sétt blir de flesta elevers mest framstaende sinne berdrt vid nagot tillfalle.

Det ar viktigt att lararen har insikt i hur de sjalva lar och hur eleverna lar for att kunna
beméta och anpassa undervisningen efter deras behov, enligt Steinberg (2004). Desto
storre "forrdd” av idéer, alternativ och tankar en larare har infor sin undervisning,
desto storre mojlighet far denne att hitta en undervisningsform som passar for just
hennes grupp av elever. Det finns dock inte nagot facit 6ver hur man ska I6sa alla
pedagogiska problem som kan dyka upp i ett klassrum eftersom alla elever inte l&r sig
pad samma satt. Ett satt kan vara att som larare forsoka att variera sina
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undervisningsmetoder sa mycket som majligt. Bostrom (2004) menar vidare att om
en larare ska kunna folja Lpo94 och se varje elevs individuella larande, ar det viktigt
att de har kunskap om hur elever lar sig. Aborn (2006) haller med om att larare maste
hjéalpa eleverna att hitta sina ultimata satt att lara och &ven vad som utmanar dem.
Med denna information ar det lattare for lararen att undervisa pa ett elevanpassat sétt.
For att tydliggora dessa standpunkter foljer ett citat som beskriver detta:

Att undervisa elevanpassat & som att spela dockteater. Du har kontakt med varje elev genom en
“trad”, dar instruktioner, kroppsprakssignaler och ditt sociala beteende kanaliseras pa ett for
eleven anpassat satt. Om formedlingspedagogiken pd samma satt liknas vid en gemensam tratt
som vattnar kunskap Gver alla pA samma satt, s ar undervisning pa elevens villkor verkligen ett

pedagogiskt finlir! (Bostrém & Wallenberg 1997 s 113).

Manga larare kritiserar larstilsmetoden for att lararrollen i och med detta forandras
avsevart, havdar Bostrom (2004). Lararen maste har bli mer flexibel och bor aven
utvidga sina pedagogiska kunskaper nar det till exempel géller arbetssatt och metoder
och detta ar enligt forfattaren, konsekvenser som kan komma i arbetet med att
undervisa utifran teorin om olika larstilar. Nya pedagogiska inriktningar ar vanliga och
manga larare antar kanske att denna nya trend kommer att forsvinna snabbt. Andra
larare antar att man maste andra pa mycket och att det kraver mycket arbete om det hela
ska kunna fungera i praktiken. Bostrom (2004) menar att l&arstilsteorin bor ses som en
blandning av olika metoder och att det genom teorin gar att se vilken metod som ska
anvandas vid undervisningen.

1.3.3.4 Elevroll

Genom att upplysa eleverna om teorin om intelligenserna (larstilar) kan man éndra pa
elevers satt att se pa sig sjalva som mer eller mindre intelligenta (Moran, Kornhaber
och Gardner 2006). Forfattarna menar att eleverna istallet kan beskriva sig sjalva som
intelligenta pa manga olika satt. Det gors har en jamforelse med legobitar. Om man
bara har samma sorts legobitar finns det begransningar for hur manga olika figurer man
kan bygga. Har man daremot manga olika typer av bitar kan man bygga i oandlighet
och skapa mer varierade strukturer. Alla barn ar begavade pa sitt sétt, de har sin egen
larstil, havdar Dunn, Dunn och Treffinger (1992). Vad ar da begavning? Enligt
forfattarna ar ordet begavning ett adjektiv som enbart beskriver elevens prestationer,
inte nagon etikett. Anlaget for begavning finns hos alla elever men det beror pa yttre
faktorer sa som exempelvis undervisning och miljéo om det kommer fram. Fragan ar
inte om eleverna ar begavade utan hur de ar begavade. Alla elever har sin egen unika
stil att lara sig saker genom, det géller bara att hitta den. Om de far hjalp med detta far
fler barn mojligheten att hitta sin inneboende begavning och undervisningen kan
anpassas efter dem pa béasta satt. Istallet for att fraga om en elev ar intelligent kan man
fraga hur eleven ar intelligent. Detta ar enligt Aborn (2006) en vésentlig andring bade i
praktik och teori for bade larare och elever. Forfattaren menar att vi maste 6ppna vara
6gon och se det unika i varje manniska.

Det finns problem med teorin om ldarstilar, anser Kroksmark (2006). Enligt forskningen
som bedrivits kring omradet kan man ha olika larstilar i olika situationer. Kroksmark
tycker att det medfor svarigheter eftersom risken finns att en elev far en etikett, som
sedan kan dndras i en ny situation. Det blir svarigheter med att organisera skolan och
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anpassa undervisningen pa grund av att larstilen hos en elev kan variera under olika
larandetillfallen. Aven Gothson (2006) ar radd for att begreppet larstilar ska bli nagot
som sorterar in barnen i olika fack. Att man ger dem en sorts "diagnos” beroende pa hur
man tolkar att eleverna lar sig. Barn ska fa vara olika, och det ar viktigt att
undervisningen standigt varieras sa att de far méta och prova manga olika stt att lara.
Kroksmark (2006) menar att om vi forutsatter att alla elever ar olika bor vi daven l6sa
problemet med hur manga larstilar som egentligen kan fa plats i ett och samma
klassrum och Kroksmark anser att det ar svart. Forfattaren menar att larstilsteorin
kategoriserar och fdrenklar manskligt larande. Larstilsteorin kan ses som ett
modelltdnkande som vill forutsdga och sortera elevers larande. Dock betonar Grinder
(1991) att de etiketter vi garna satter pa elever nar de handlar om olika larstilar, bara ar
definitioner av verkligheten och inte verkligheten som den ar. Etiketter som auditiv elev
och taktil elev satter in eleverna i olika fack, men etiketterna liknas vid stodhjulen pa en
barncykel. Det &r bara nagot vi har till hjélp, innan vi lar oss cykla pa riktigt. Vi tolkar
detta som att Grinder menar att etiketterna kan vara en hjalp for att hitta en elevs mest
framstdende sinne, men att eleven dven lar pa manga andra satt. Man kan alltsa inte
stdmpla eleverna som att de har en speciell larstil och att det skulle finnas en speciell
undervisningsmetod for dessa elever.

1.3.3.5 VAKT —vara sinnen

Maltén (2002) beskriver hur vi genom vara sinnen lar, upplever och erfar. Pa grund av
att sinnena spelar stor roll i larandeprocessen &r det viktigt att larare i klassrummet
erbjuder mycket sensorisk stimulans. Det géller att stimulera vara olika sinnen pa sa
varierande satt som mojligt. Det finns manga satt att lara sig pa och det &r
grundlaggande att bedriva en varierad undervisning dar eleverna har manga
valméjligheter. Sinnena liknar Bostrom (2004) vid ett fonster som vi betraktar varlden
genom och de fungerar som kanaler for larande. Bostrém menar att sinnen, precis som
manniskor ar individuellt utvecklade och att vi genom dem tar in, omvandlar och far
kunskap. Alla manniskor har enligt forfattaren dven ett sinne som ar det starkaste for
dem. Nar elever tar till sig undervisningen genom sitt starkaste sinne lar de sig lattare.
Om de daremot lar in genom ett sinne som inte &r lika starkt kan det vara svarare for
dem att ta till sig stoffet. Larstilsmetoden, som Bostrom kallar den ar en metod som
fokuserar pa individen och den stimulerar vara olika sinnen. Denna kan vara en motpol
till mer traditionella kollektiva undervisningsformer. Larstilsteorin star for stor
variation i metoder men ingen metod kan ségas vara mer gverlagsen en annan.

Varje individ har ett primart system for att inhamta information. Detta system kan
indelas i tre undersystem; visuellt, auditivt och kinestetiskt. Detta system brukar
forkortas VAK (Steinberg 1994). Grinder (i Bostrom & Wallenberg 1997) har gjort en
undersokning och den visade hur fordelningen var pa de olika intelligenserna (VAK);
visuell 30 %, auditiv 25 %, kinestetisk 15 % och blandat 30 %. De flesta elever har en
framtradande intelligens (larstil) men kan ocksa anvénda sig av flera intelligenser for
att lara sig saker. Eftersom undervisningen, som tidigare ndmnts, anvénder sig mest av
V och A nar den inte alla elever. VAK, plus ytterligare en inlarningsstrategi, redovisar
Bostrom och Wallenberg (1997); den taktile, den auditive, den kinestetiske och den
visuelle eleven. Detta bendgmner de som VAKT och de olika eleverna lar sig pa skilda
satt:

13



Visuelle: lar sig via synen

Auditive: lar sig via horseln

Kinestetisk: lar sig via kénslor eller praktisk arbete
Taktil: 1ar sig med handerna

Aven Maltén (2002) beskriver olika typer av elever som ingdr i VAKT. Den visuelle
eleven lar sig framst genom synen. Eleven skriver ofta mycket med pennor i olika
farger och vill garna ha mycket bocker och papper att lasa i. Den auditive eleven
behover lyssna for att lara sig. Eleven tycker bast om att hdra nér lararen pratar och har
svart for att fora anteckningar under tiden. Det auditiva sinnet kdnnetecknas av att
eleven &r verbal tycker darfor om att deltaga i diskussioner. Den kinestetiskt/taktile
eleven anvander sin kropp nar denne lar sig och eleven behdver ta i och vrida och
vanda pa saker. Eleven har ett stort behov av att réra sig for att fa utlopp for sin energi.
Idrott och rorelselekar &r ofta favoritaktiviteter i skolan. En kinestetisk/taktil elev &r
ofta skicklig pa att pussla och bygga med klossar ( Maltén 2002).
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2 Metod

Under denna rubrik redovisas vilken metod som anvéants i studien samt méjligheter och
begransningar med denna. Det redogdrs dven for hur urvalet av respondenter gick till
vaga och vilka komplikationer detta medforde. I metoden beskrivs bade hur
pilotstudien och huvudstudien genomférdes. | samband med genomférandet belyses
eventuella etiska svarigheter, bearbetning och analys av data beskrivs och slutligen
finns en redogorelse for studiens trovardighet.

2.1 Metodval

Studien hade sin utgangspunkt i en kvalitativ empirisk ansats. Backman (1998) ger en
forklaring pa ordet empirisk ’med termen empirisk menas att utsagorna i princip ar
testbara och bygger pa nagon form av kontakt med verkligheten (s 24) Olsen och
Sdrensen (2001) menar att det &r syftet med studien som avgor vilken ansats som passar
for den aktuella studien. Wallén (1993) beskriver det kvalitativa perspektivet och menar
att det brukas for att underséka hur manniskor upplever och uppfattar olika fenomen.
Syftet med studien var att fanga elevers uppfattningar och larares beskrivningar om
elevinflytande och olika sétt att lara, vilket var att betrakta som upplevelser av ett
fenomen. Vidare skulle en jamforelse géras mellan elevers asikter om sitt inflytande i
bokstavsundervisningen och larares avsikter vad avser elevernas handlingsutrymme i
denna kontext. Pa grund av att studiens avsikt var att undersoka elever och larares
tankar och uppfattningar var en kvalitativ ansats att foredra. Eftersom antal, mangd och
statistik inte var av intresse for studiens syfte anvénder vi oss inte av en kvantitativ
ansats. Backman (1998) lyfter fram den kvalitativa ansatsen och det speciella
forhallningssattet en sadan har, namligen att man ser verkligheten som subjektiv.
Olsson och Sorensen (2001) menar att kvalitativa studier innebdr en néra och personlig
relation mellan forskaren och respondenten. Genom att sitta ner enskilt med
respondenterna och fraga dessa om deras uppfattningar blir intervjusituationen mer
personlig. Genom spraket gavs information som sedan kunde tolkas utifran egna tankar
och erfarenheter. Forskaren maste, enligt Olsson och Sdrensen (2001), blanda in egna
asikter, tankar och erfarenheter for att kunna tolka informationen. Forfattarna skriver
vidare att all kvalitativ forskning ar beroende av att spraket anvands sa att forskare och
respondent forstar varandra. Pa grund av detta valdes att inte anvanda till exempel
enkater for att samla in data eftersom vi ansag att vi genom denna metod inte skulle fa
en tillrackligt personlig relation till respondenterna och spraket skulle heller inte kunna
utnyttjas pa samma sétt som det gors vid intervjuer.
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For att kunna genomfora studien valdes saledes intervjuer som datainsamlingsmetod.
Genom intervjuerna forsokte vi skapa oss en bild av respondenternas uppfattningar,
vilka bestod av bade elever och larare. Backman (1998) menar att denna metod &r
vanligast inom det kvalitativa perspektivet da uppfattningar ska fangas. Det ar enligt
forfattaren viktigt att lata respondenten fa tid att svara och att man inte avbryter denne.
Déarfor ar det tidskrdvande att gora en kvalitativ studie. En begransning med intervjuer
ar att det kan vara svart att tolka och uppfatta vad respondenten svarar pa. “Fragorna
kan innehalla underforstadda antaganden om intervjupersonens kunskaper, instéallning
och beteende” (Backman 1998 s 80). | studien valdes ett mellanting av en ostrukturerad
och halvstrukturerad intervju bade nar det galler elever och larare. Anledningen till
detta var att vi ville ha relativt 6ppna fragor, men anda inte tappa traden. Stukat (2005)
definierar halvstrukturerade intervjuer som intervjuer dér det finns en intervjuguide att
folja men att foljdfragor anda kan stéllas beroende pa tillfalle och svar. Samspelet &r
viktigt for att det ska ga att fa djupare intervjuer. P& detta satt &r metoden flexibel och
foljsam.

Lantz (2007) anser att sa kallade bakgrundsfragor bor stéllas i borjan av en intervju.
Fragor om alder, utbildning och arbete utgdr enligt henne bakgrundsvariabler som kan
hjalpa intervjuaren att forsta centrala aspekter. Fragor av faktakaraktar kan fungera som
en introduktion till intervjun fér den person som ska bli intervjuad. Detta bidrar, enligt
Lantz, till att skapa ett gynnsamt klimat mellan intervjupersonen och intervjuaren.
Intervjuerna inleddes med att stalla nagra inledningsfragor av allman karaktar, framst
for att eleverna skulle fa fortroende for oss. Eleverna var inte bekanta med oss sedan
tidigare och det hade enligt oss varit svarare att fa dem att svara pa fragorna om de bara
hade kastats rakt in i intervjuns huvudfragor. Dock beddmdes informationen som
frambringades inte ha nagot mervarde for studien.

Det ar viktigt att intervjun genomfors i den kontext som ar aktuell for det man ska
samtala om (Wallén 1993). Enligt Stukat (2005) kallas dessa intervjuer for
faltintervjuer. En fordel med denna typ av intervjuer &r att miljon kanns trygg for
respondenterna och att de utforas i en ostérd miljo. Befring (1994) haller med och
menar att det vid intervjuer handlar om ett personligt samtal som ska ske i en miljo som
ar kand for respondenten. Av hansyn till detta genomférdes intervjuerna i eller runt
omkring klassrummet, det vill séga i miljéer som var kanda for respondenterna, for att
inte lyfta ut dem ur deras kontext.

2.2 Urval

Eftersom syftet med studien ror bade elevers och larares uppfattningar och arbete med
undervisningen av bokstaver utfordes intervjuer med respondenter fran bada grupperna.
Da elevernas och lararnas svar skulle ligga till grund for en jamforelse var det
nodvandigt att larare och elever kom fran samma klass. De for studien utvalda eleverna
var fran olika skolor och var till antalet totalt 60. Dessa 60 elever var fordelade pa tre
klasser med 17, 20 och 23 elever. Pa grund av bortfall sjonk dock det verkliga antalet
elevrespondenter till 39. Enda kriteriet for eleverna var att de skulle ga i ar 1.
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Lararrespondenterna var tre till antalet och arbetade som klasslarare i de utvalda
klasserna. Tva kriterier for lararintervjuerna var att lararna skulle arbeta i ar 1 och att de
skulle ha minst fem ars erfarenhet av arbete med bokstavsundervisningen.

De larare som valdes ut for medverkan i studien var for oss kanda fran var
verksamhetsforlagda utbildning (VFU) i lararutbildningen. Motiveringen till detta var
att respondenterna ocksa visste vilka vi var och att det pa detta satt blev en mer avspand
intervjusituation. Det bor dock papekas att ingen tidigare kinnedom om pedagogiska
stéllningstaganden fanns. Eftersom ett av kriterierna var att larare och elever skulle
komma fran samma klass var det naturligt att vélja de elever som fanns i klassen. P&
grund av att vi var tre skribenter hade vi arbetskapacitet att intervjua samtliga elever i
varje klass. Inledningsvis skickades ett missivbrev ut till eleverna dar vardnadshavarna
fick ge sitt medgivande till elevernas medverkan i studien. Detta styrde vilket underlag
som fanns att arbeta med. P& grund av ett antal olika orsaker sa som; sjukdom, annat
hemsprak, ledighet och brist pA medgivanden fran vardnadshavare var ett storre bortfall
ett faktum. Enligt Stukat (2005) behover inte ett stort bortfall fa negativa konsekvenser
for studien om man kan styrka att bortfallet inte var medvetet utan mer slumpmassigt.
Stukat menar ocksa att forskaren pa grund av tidsbrist inte kan vanta in de respondenter
som exempelvis &r sjuka eller bortresta. Eftersom tiden &ven for oss var begrénsad
fanns det ingen mojlighet att vénta in dessa respondenter.

Elevintervjuerna valde vi att genomfora med tva elever samtidigt darfor att det skulle
skapa en trygghet for eleverna och att de &ven skulle berika varandras svar.
Parkonstellationen valdes ut slumpvis genom att vi plockade ut tva elever at gangen
utan inbordes ordning.

2.3 Pilotstudier

| studien valdes det att utfora sex pilotstudier; tre elevintervjuer dar eleverna
intervjuades i par och tre l&rarintervjuer. Olsson och Soérensen (2001) menar att en
pilotstudie ar en forberedelse som syftar till att préva ut fragor och till att se om dessa
ar relevanta for studiens syfte. Detta gjordes for att prova intervjuguiden och for att pa
sa satt undvika misstag vid intervjuerna. Ytterligare en anledning till att sex pilotstudier
gjordes var att vi inte var nagra vana intervjuare. Pilotstudien medforde att ytterligare
erfarenhet erholls och darfor valde vi dven att gora varsin intervju. Bade nar det galler
elevintervjuerna och l&rarintervjuerna.

Inledningsvis skrevs ett missivbrev till elevernas vardnadshavare och till lararna (bilaga
1 och 2) vilket enligt Kvale (1997) ar en nodvéandig atgard. Respondenten maste
informeras om undersdkningens syfte och om hur den &r disponerad. Upplysningar om
vad som gors med informationen och att det ar frivilligt att deltaga ska dven framga.
Det ar ocksa av stor vikt att bedoma vilken mangd information som ska sta i brevet.
Detta tog vi fasta pa och diskuterade vad och hur mycket av informationen som skulle
std i brevet. Var asikt var att det var viktigt att respondenterna fick tillrackligt med
information om studien. Om de kénde sig trygga och valinformerade om denna trodde
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vi att intervjusituationen skulle bli mer givande. Undersékningen inleddes med att forst
fraga rektorerna for skolorna om tillstand for att utféra studien. Efter rektorernas
godkannande skickades missivbreven hem till respektive elev och larare. Efter hand
fick vi tillbaka undertecknade brev som samlades ihop.

Sedan utformades fragor till elevintervjuerna i form av en intervjuguide (bilaga 3).
Denna var av en lite annan karaktar an fragorna for lararna. Fragorna var mer styrda
eftersom eleverna var unga och oerfarna av skolsituationen. Oppna fragor kunde ha
bidragit till att vi inte skulle ha fatt nagra svar alls pa grund av att eleverna av oss
ansags for unga for att kunna ge sa uttdmmande svar som dessa fragor kraver. Arbetet
med att utforma en intervjuguide for lararna (bilaga 4) inleddes med att utifran syftet
forsokte utforma relativt oppna fragor. Stensmo (2002) menar att 6ppna fragor ar mest
optimala att stélla i en intervju. Dessa ska helst inledas med frageorden; vad, hur och
varfor for att fa sd uttdmmande svar som mojligt. Ett antal huvudfragor utformades och
efter det utarbetades passande foljdfragor. Efter kontakt med handledare och
omarbetning av frdgorna ansag vi att det var dags att gora pilotstudier. Dessa sex visade
att fragorna fungerade och att svaren visade sig vara anvandbara for studien.
Intentionen var att préva fragornas relevans. Det visade sig att inga andringar behdvde
goras.

Pa grund av att syftet med pilotstudierna var att préva intervjuguiden samt oka var
erfarenhet av intervjuer som datainsamlingsmetod valdes att inte ta med resultatet av
dessa i huvudstudien. En annan anledning var att huvudstudien gett tillrdckligt med data
for att kunna uppfylla studiens syfte.

2.4 Genomforande

Efter pilotstudierna utfordes intervjuerna med elever och larare i de olika skolorna.
Dessa genomfordes enskilt i en ostérd och trygg miljé. Eftersom intervjuerna utfordes
enskilt fanns det begransade mojligheter att tyda och tolka kroppssprak samt
engagemang. Da studien inte syftade till att undersdka kansloméassiga aspekter ansags
att sadana kroppsliga uttryck inte var relevanta. Daremot anvandes Mp 3-spelare for att
spela in intervjuerna eftersom sjalva utsagorna var det viktigaste.

Elevintervjuerna inleddes med att vi plockade ut elever slumpvis och utan inb6rdes
ordning. Eftersom intervjuerna var tankta att utféras med tva elever i par, plockades tva
elever ut at gangen. Eleverna togs med till ett rum dar intervjuerna kunde utforas ostort.
For att forsakra oss om att eleverna var inforstddda med situationen fragade vi om de
sakert ville delta i studien samt om vi hade deras tillatelse att spela in intervjuerna.
Eleverna upplystes ocksa om att medverkan var frivillig och kunde avbrytas nar som
helst. Ingen egentlig tidigare relation till de elever som skulle intervjuas fanns. Darfor
foljdes Lantz (2007) anvisningar om att i borjan av en intervju stalla fragor av mer
allmén karaktar for att ge eleverna en introduktion till intervjusituationen. Efter detta
stalldes huvudfragorna for att samla in data till studien.
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Lararintervjuerna utfordes aven de under liknande premisser. Dock ansags att fragor av
allmén karaktar inte behovde stallas eftersom en relation till lararna fanns sedan
tidigare. Lararna tillfragades aven om tillatelse for inspelning av intervjun. Efter
intervjuernas genomforande tillfragades lararna om de hade intresse av att ta del av den
fardiga studien, vilket alla hade.

2.5 Bearbetning och analys av data

Data som insamlas kallas radata och detta ar obearbetat material. Bade nar det galler
kvalitativa och kvantitativa data handlar det om stora mangder data som ska bearbetas.
All data maste reduceras och laggas fram pa ett lattoverskadligt satt (Stensmo 2002).
Efter avslutad datainsamling avlyssnades och transkriberades genomforda intervjuer
var for sig. Avlyssningen skedde flera ganger och darefter transkriberade vi materialet.
Transkriberingen utfordes inte exakt ordagrant. Dialektala ord dndrades sa att skriften
skulle bli lattare att lasa. Pauser och skratt utelimnades eftersom de inte ansags ha
nagon betydelse for studien.

Analys innebér, enligt Olsson och Sérensen (2001), en uppdelning av materialet man
samlat in. Vid en analys sonderdelas helheten till delar. | det har fallet ses intervjuerna
som en helhet som maste brytas ned till mindre delar. Detta for att kunna géra en
jamforelse mellan de olika intervjuerna, i enlighet med studiens syfte. | analysen av
studiens intervjuer har Alexanderssons (i Starrin & Svensson 1994) satt att analysera
resultat varit utgangspunkten. Dér delas detta arbete in i fyra olika faser. Fas ett handlar
om att bli foértrogen med datan och att skapa sig en helhetsbild. Detta gjordes genom att
tillsammans granska och bearbeta samtliga intervjuer. Fragorna i intervjuguiderna for
bade elever och larare bearbetades en i taget. Svaren granskades och sammanstélldes
sedan. Svaren jamfordes och likheter och skillnader forsokte urskiljas mellan dem
vilket stammer 6verens med fas tva. Jamforelserna gjordes forst mellan elever — elever
och larare — larare. | fas tre delades datan in i olika beskrivande kategorier. Var tolkning
av fas fyra innebar att man ska analysera hur de intervjuades uppfattningar forhaller sig
till varandra. De jamforelser som gjordes i fas tva bearbetades och elevsvar stalldes hér
mot l&rarsvar.

Efter arbetet med att strukturera datan och urskilja olika teman paborjades
tolkningsfasen. Denna beskriver Backman (1998) som en egen fas dar datan ska tolkas.
Dock ansags att denna fas borjade redan vid formuleringen av syftet och I6pte genom
hela arbetet med studien, for att nu i detta skede fa karaktaren av en djupare tolkning.
Tolkningen innebdr att analysen far en mening och att det gar att dra slutsatser, menar
Backman. Detta gors i studiens diskussionsdel under rubriken avslutande tankar.
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2.7 Forskningsetik

Wallén (1993) menar att det finns ett nara samband mellan etik och kvalitet i en
forskningsrapport. Kvalitativ forskning ar forknippad med specifika problem nar det
handlar om etiken. Forskaren har vid dessa studier svart att vara helt objektiv eftersom
dess erfarenheter och vérderingar spelar storre roll och en viss tolkning alltid
forekommer i hogre grad i kvalitativ forskning an i exempelvis kvantitativ forskning.

Nar en studie gors finns det vissa etiska aspekter som maste uppfyllas. | studien valdes
att anvanda oss av intervjuer och da kan det uppsta olika etiska svarigheter. Malet med
forskningen ar att finna ny kunskap och detta kan ibland inkrakta pa méanniskor
integritet pa ett negativt satt. Det ar viktigt att forsoka halla balansen pa sa vis att
forskningen leder till nagot nytt men anda inte kranker nagon (Olsson & Sdrensen
2001). Forskningsetik enligt var mening &r att respondenterna far tillracklig information
om syftet med studien samt att de far reda pa att det ar helt frivilligt att deltaga. Det &r
aven viktigt att informera om vad som sedan kommer att handa med datan fran
intervjuerna. | dverensstimmelse med Olsson och Sérensen (2001), &r det viktigt att
ingen av respondenterna kénner sig krankt eller obekvam.

Vetenskapsradet  (www.vr.se/download/18.6b2f98a910b3e260ae28000360/HS _15.pdf
2007-12-08 13.57) har utarbetat fyra krav som forskare maste forhalla sig till nar
forskning ska bedrivas. Dessa ar; informationskravet, samtyckekravet,
konfidentialitetskravet och nyttjandekravet. Det ar framst kraven pa information,
samtycke och konfidentialitet som studien har sin utgangspunkt i. Nyttjandekravet
handlar enligt Vetenskapsradet om att personuppgifter inte far spridas eller lanas ut for
ett vinstinriktat anvandande. Eftersom inga personuppgifter framgar i studien ansags
nyttjandekravet irrelevant. Informationskravet uppfylldes genom att ett missivbrev
skickades ut om vad studien handlade om, villkoren fér denna och att det var frivilligt
att delta. Efter detta fick de berorda ge sina samtycken om de ville medverka vilket ar
vad samtyckekravet innebar. Detta gar ocksa ut pa att deltagaren sjalv far bestimma
nar, hur och pa vilka villkor intervjuerna ska ske. Nar det handlar om
konfidentialitetskravet visar detta att vi som utfor undersokningen har tystnadsplikt och
att inga namn ska namnas. Dessa tre krav paverkar studien pa olika satt. Nar det
handlade om informationskravet uppstod dilemmat om hur mycket information som
skulle finnas med i missivbreven. Om missivbrevet innehéll allt for omfattande
information fanns risken att vardnadshavarna inte skulle vilja satta sig in i denna
information. Om det déremot hade varit otillrackligt med upplysningar om studien i
brevet fanns risken att vardnadshavarna inte fatt tillrackligt med information. Déarfor
utformades ett kort men anda informativt missivbrev. Da alla brev inte kom tillbaka
undertecknade kunde vi pa grund av samtyckekravet inte heller paverka bortfallet.
Eftersom underlaget dénda bedomdes vara tillrackligt valdes det anda att ga vidare med
studien. Ett annat problem som kunde ha uppstatt var att respondenterna valde att
avbryta intervjun och da hade vi varit tvungna att acceptera detta. Lararrespondenterna
fick ocksa valja tillfalle och plats for intervjun vilket paverkade studiens utférande pa
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sa satt att vi var tvungna att anpassa oss efter respondentens 6nskemal dven om det
fanns en tidsram att folja. Detta medforde till viss del att bade parter var stressade. Pa
grund av konfidentialitetskravet valdes att utelamna alla namn i studiens resultat. VValet
blev darfor att bendmna respondenterna som “elever” och ”larare”. Ett etiskt
forhallningssatt har efterstravats eftersom det enligt var mening ar av stor vikt

2.8 Trovardighet

Stensmo (2002) argumenterar for att all data som samlas in for en studie ska vara
tillforlitliga och giltiga. Trovardigheten bygger pa tre begrepp; reliabilitet, validitet och
generaliserbarhet. Aven Stukat (2005) beskriver dessa begrepp. Reliabilitet innebar
tillforlitlighet, validitet betyder giltighet och generaliserbarhet att dra allménna
slutsatser Begreppen har mer betydelse i en kvantitativ studie, menar Stukat.
Reliabilitet, validitet och generaliserbarhet har inte lika stor betydelse i kvalitativa
studier eftersom det i sadana studier inte handlar om att mata kvantiteter utan om att
undersoka kvaliteter. En kvalitativ studie ar unik dar tolkningar och erfarenheter har
betydelse for trovérdigheten.

Trovardigheten i studien beror pa en rad olika faktorer och eftersom det ar en kvalitativ
studie bygger den mycket pa tolkningar. Dessa tolkningar ska vara befogade och
tillforlitliga enligt Stukéat (2005). Eftersom forskaren enligt oss alltid ar delaktig i
intervjun kan denne heller aldrig bli objektiv utan forskaren blir i sin tolkning
medagerande. Backman (1998) menar att det stdlls hoga krav pa den som intervjuar
bade nar det handlar om att vardera och tolka svaren. Risken finns att intervjuaren
staller ledande fragor och att det laggs in vérderingar i respondentens svar, det vill siga
att intervjuaren varderar det respondenten sdger i form av positiv respons om den ger
det "ratta” efterfragade svaret. Var erfarenhet av intervjuer ar begransad, bade nar det
handlar om att formulera fragor och att genomfora intervjuer. Detta medforde att
respondenterna kanske inte gavs tillrackligt med tid for att svara och att detta da
paverkade respondenternas svar men vi ansag anda att informationen var tillracklig for
att svara mot studien syfte.

Aven om Stukat (2005) havdar att ett stort bortfall inte behdver paverka resultatet
negativt kan det inte med sékerhet avgoras om det skulle ha paverkat studiens resultat.
Rimligtvis tycker vi att detta borde ha paverkat resultatet eftersom bortfallet var sa stort
som en tredjedel. Man kan tanka sig att bortfallet hade haft en mindre effekt om storre
urval hade samlats in men eftersom studien ar kvalitativ argumenterar vi fOr att detta
inte hade nagon betydelse. Detta pa grund av att kvalitativa studier inte mater ett
specifikt antal utan mer handlar om att tolka ménniskors uppfattningar.

Som intervjuare kan man aldrig veta om man far helt &rliga svar eftersom
respondenterna medvetet eller omedvetet soker efter de svar som intervjuaren vill ha,
menar Stukat (2005). Nér lararna intervjuades hade samtliga tidsbrist och de uttryckte
att de hade sa mycket annat att utratta. Det fanns risk att svaren inte var helt
genomténkta och uttbmmande. Intentionerna var att genomfdra intervjuerna i lugna och
avskilda miljéer, men i vissa fall fallerade detta pa grund av lokalbrist och da blev det
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yttre storningar. Detta géllde for bade larar- och elevintervjuerna. Andra orsaker i
elevintervjuerna kan vara att eleverna kan ha paverkats av varandra nar de svarade. Det
beror mycket pa vilken konstellation det blev i elevparen. Om den ene eleven var mer
talfor hakade den andra eleven bara pa. Detta kan ha medfort att tillgang till alla elevers
uppfattningar inte gavs. Manga av eleverna hade dven svart att koncentrera sig pa
fragorna. Det var ibland mer intressant med saker som fanns i omgivningen eller till
exempel hur Mp 3-spelaren fungerade.

En annan faktor som kan paverka studiens trovardighet ar vilken litteratur som anvants
och hur denna har anvants. Stukat (2005) skriver att man ska vara medveten om vilken
grad av vetenskapligt vérde en kélla har. Detta har reflekterats dver och diskuterats
ingdende. Enligt Stukat (2005) ar det viktigt att tanka pa att vara kallkritisk eftersom det
som star i en bok inte behover vara tillforlitligt. 1 inledningsfasen var vi mer 6ppna och
tog till oss mer information. D& samma kunskap om amnet inte fanns i inledningen av
arbetet med studien kan det handa att mycket kanske togs for givet och vi kanske inte
var sa selektiva som vi hade behovt vara. Nar litteraturen sedan analyserades mer
djupgaende valdes de delar ut som svarade mot studiens syfte.

22



3 Resultat

Under detta avsnitt kommer resultatet att redovisas under olika kategorier vi utformat
under bearbetningen av datan. FOr att kunna gora en jamforelse mellan elevers och
larares beskrivningar och uppfattningar har vi valt att under varje rubrik redovisa bada
perspektiven dar det varit mojligt. Eftersom vissa fragor endast stilldes till
lararrespondenterna fanns det inga elevsvar att jamfora med. Ett elevcitat och flera
lararcitat finns med for att tydliggora resultatet. Mycket vérdefull information for
studiens syfte utvanns av elevintervjuerna, dock gav elevrespondenterna inte sa manga
uttdmmande svar som kunde tas med som citat i studiens reslutatdel.

3.1 Innehall

Utifran elev- och lararintervjuerna gors en jamforelse som synliggors genom att svaren
stélls mot varandra.

3.1.1 Organisation av undervisningen

Eleverna asikter om innehallet i bokstavsinlarningen visar att det finns en likartad
arbetsgadng mellan lararna nar det handlar om att lara sig en ny bokstav vid den
gemensamma genomgangen. Gemensamt for undervisningen ar att lararen visar hur
bokstaven ser ut pa tavlan, och att eleverna far trana pa hur bokstaven later tillsammans
med lararen. Sagor, sanger och verser om bokstaven &dr ocksa vanligt forekommande.
De uppraknade momenten ingar i bokstavsundervisningen nér eleverna ska lara sig en
ny bokstav. Tillvagagangssattet i borjan med arbetet av en ny bokstav gar till pa
ungefar liknande satt. Pa en av skolorna hade dock lararen ett lite annorlunda arbetssétt
an de oOvriga lararna. Eleverna beskriver att lararen anvander sig av katten Findus
(Pettson-sagorna av Sven Nordgvist) nar en ny bokstav introduceras. Findus berattar en
saga om det han har i sin sagopase och fiskar sedan ord och saker med bokstaven med
veckans bokstav i. Findus staller ordet i Pettsons snickarbod och eleverna far sedan
séga och skriva ordet.

Lararna beskriver att de vid den gemensamma introduktionen av bokstaverna véljer att
ha genomgangen pa tavlan dar de visar bokstaven, hur man skriver den, sager hur den
later och har ljudanalys. Variationen ligger i hur bokstaven introduceras. Bland annat
forekommer dramatisering, sang, sagor, sparning, lyssna och att hitta saker i
klassrummet pa den bokstaven eller det ljudet, spraklekar, konstruera bokstaver i olika
material, forma bokstaven med kroppen. En av lararna arbetar mycket med katten
Findus som medhjalpare i bokstavsinlarningen. Lararen har dven en speciell dikt varje
vecka med veckans bokstav som eleverna arbetar med under veckan.
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Eleverna i klasserna beskriver att en gemensam faktor i det egna arbetet &r att de arbetar
utifran ett arbetsschema med veckans bokstav. | detta schema arbetar de med olika
moment och vi ser bade likheter och skillnader mellan de olika skolorna. Det som
overensstammer ar att alla elever far 6va pa att skriva bokstaverna och att farglagga
dem. | tva av klasserna far eleverna ga fram och skriva bokstaverna pa tavlan. | den
tredje klassen far eleverna skriva av orden som Findus fiskat och mala en liten bild till
sa att de forstar vad de har skrivit. De far ocksa spara bokstdverna samt arbeta i
arbetsbocker med olika dvningar. De arbetsbocker som namnts &r Trulle och Kiwi
ABC. Det som skiljde sig mellan skolorna var att i tva av skolorna fick eleverna skriva
bokstaverna pa tavlan. De fick ocksa arbeta med bokstaverna via olika dataprogram och
arbeta i Appel-Pappel-bickerna med lasforstéelse. En skola anvande sig av ndgot som
eleverna kallade for Prickboken. I denna fick de skriva av veckans ord som Findus hade
fiskat upp. De fick ocksa arbeta med Roda och Gula ladan vilken innehdll olika typer
av ljudanalysévningar. En av de andra skolorna arbetade med att eleverna fick lyssna
pa sagor och hoppa mellan de olika momenten i arbetsschemat

Lararna uppger att de motiverar sina val av att variera och blanda arbetssétt med att alla
elever &r olika och lar pa olika satt. Olika barn kan behova olika arbetssatt. En annan sa
att hon av erfarenhet visste att metoden hon anvénde sig av fungerade och att det
“fastnade”. Lararna menar att man ska fokusera pa bokstavens ljud och inte pa sjélva
namnet. Det &r ljudet du har anvéndning av nér du l&ser. En av lararna uttrycker det
sahar:

”Jag fokuserar ju pa hur bokstaven later, alltsa dess ljud, inte p& vad den heter utan pa hur den
later.”

En ldrare uttryckte att hon ansdg att lararna pa forskolan gor fel nar de mest
koncentrerar sig pa vad bokstaven heter. Enligt henne blir det da svarare for eleverna att
lara sig lasa. Allt ska genomsyras av det bokstavsljud som man arbetar med. Det
viktigaste ar inte att kunna forma ett tecken utan att veta och kanna hur tecknet later.

3.1.2 Individanpassning och variation

Nastan alla elever upplever att lararen alltid gor pa liknande satt. Samma moment gas
igenom vid varje ny bokstav. Enda undantaget &r att sagorna, berattelserna och
sangerna ar utbytta. Ett fatal elever sa att de fick gora andra saker ibland, i man av tid
hander det att de far gora andra uppgifter som till exempel att gora skulpturer av saker
som borjar pa den bokstaven i lera eller titta i tidningar och ringa in bokstaver. Lararna
uppger att de elever som redan kan stora delar av alfabetet och har borjat lasa en del far
vara med till viss del i den gemensamma genomgangen énda. Lararna anser att aven om
eleverna kan lasa tidigt sa kan de séllan skriva. Darfor anser de att det &r viktigt att alla
elever ar med vid de gemensamma genomgangarna for att trana just skriften. Sedan
forsoker de anpassa uppgifter och 6vningar efter elevens niva. Enligt lararna behover
en del elever inte gora ljudanalys eller 6va pa att forma bokstaven. Istéllet far de skriva
langre ord eller hela meningar och jobba med lasforstaelse. Eventuellt kan eleverna
arbeta mer mot malen i ar tva om de redan ar klara med malen i ar ett.
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Alla larare anser att det &r av stor betydelse forsoka anpassa undervisningen efter varje
elev. Eleverna ska inte anpassa sig efter sin larare, utan tvdartom. Samtliga larare
poangterar ocksa att det ar viktigt att jobba med ljudanalysen. En larare sa att hon
forsokte sitta ner med eleven och tréna lite mer enskilt. En av de andra lararna tror
mycket pa repetition, dvning ger fardighet. Lararna ansag att det var viktigt att vara
bekvam med det man gor som larare och tro pa det man gor for att eleverna da kanner
av detta. En av lararna tycker det ar synd att det rader lokalbrist, eftersom hon alltid
tidigare haft en liten horna dar barnen kunde leka emellan arbetet om de skulle behdva
det.

Lararna menar att det ar viktigt med variation, men inom fasta ramar. Allting ska vara
kidnt sd att eleverna kanner en trygghet och en rutin i det de gor eftersom
inlarningsklimatet blir battre. L&ararna anser att man kanske kan byta vissa moment
ibland eftersom elevernas motivation riskerar att minska om de far géra samma saker
hela tiden. Det ska inte ga at en massa tid och ork till att fundera pa vad de ska géra och
hur eleverna ska gora det Enligt lararna ar det av stor betydelse for en del elever att det
faktiskt sker en variation eftersom de annars tréttnar och hittar pa andra saker. Ett
avslutande citat far belysa denna lararasikt:

”Jag tycker att det ar viktigt att mycket ar forutsagbart och tryggt med fasta ramar sa att eleverna
inte ska behova lagga energi pa att undra, ’vad menar froken har?””. S& man far gora olika saker
for olika elever.”

3.2 Elevinflytande

’Det &r froken som bestdmmer hur vi ska gora.”

Ovanstaende citat beskriver de flesta elevers asikt om sitt inflytande i
bokstavsundervisningen. Eleverna svarar att de till stor del inte far bestamma nagot nar
det galler den gemensamma bokstavsgenomgangen. Nar det galler hur lang tid eleverna
ska arbeta med en bokstav uppger alla att det ar lararen som bestimmer detta. Eleverna
maste ga efter arbetsschemat och far inte sjalva vélja vilken ordning de ska jobba med
momenten. Nagra elever svarade att de far valja i vilken ordning de vill arbeta pa
arbetsschemat. Efter att eleverna arbetat klart med veckans bokstav valja en valfri
bokstav att arbeta med, men i den tredje skolan svarade de att de aldrig fick valja sjélva.
Pa fragan om alla elever alltid far géra samma sak svarade alla elever i den ena skolan
att alla fick gora samma sak. | de andra tva skolorna svarade eleverna att de fick gora
olika saker beroende pa om de jobbat klart med det de skulle. Vissa elever i en av dessa
skolor svarade att de har olika svarighetsgrader pa laslaxan och &ven i momenten pa
arbetsschemat.

Alla lararna anser att eftersom eleverna inte har helhetsbilden for sin
kunskapsutveckling klar for sig sa kan man inte stélla kravet att de ska kunna planera
sin undervisning sjalva. En av lararna poéngterar att det i skolan idag endast finns en
skendemokrati eftersom eleverna inte &r mogna att ta sina beslut helt sjalva. Med detta
menas att eleverna tillats att vélja vad de ska gora, men det &r redan bestamt innan vad
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eleverna far vélja mellan. Dock far alla eleverna vélja bokstaverna pa schemat och i
vilken ordning pa schemat de vill arbeta. Ytterligare en dimension av skendemokrati
kan ges genom nedanstaende citat:

”Ja, de far ju valja vilken ordning de gor schemat i men det &r egentligen bara ett spel for
gallerierna for de har inte s& mycket inflytande.”

En av lararna anvander sig av tre olika svarighetsgrader pa lasebocker. Dessa far
eleverna valja sjalva. Andra elever far tillsammans med lararen valja vilka uppsatta mal
I svenska de vill arbeta mot.

3.3 Larstilar

Av elevsvaren kan vi utldsa att det finns variationer i hur eleverna anser att de skulle
gora om de fick bestamma sjalva. Vissa elever vill ha egna bocker och vélja ordning pa
bokstaverna och dven ha tva bokstaver varje dag. Nagon elev vill borja lara sig de
svaraste bokstaverna forst for att det sedan skulle bli lattare att lara sig de andra. En del
elever vill dven ga igenom bokstaverna i alfabetisk ordning och titta pa alfabetet. Nagra
elever vill hitta pa egna ord och andra vill ha det mer konkret genom att anvanda sig av
till exempel pusselbitar med bokstaver pa. Andra vill skriva mer och vissa svarar att de
vill lyssna mer. En del elever vill lara sig mer enskilt men dnda med hjélp av froken
eller mamma. Elevernas svar nar det galler vad de skulle vilja arbeta mer med &r aven
de olika. Mala mer, skriva mer, bade beréattelser och bokstaver, och lyssna mer &r
vanliga svar. En del elever svarar att de vill lasa mer sagor och att de vill sitta vid
datorn. Att de vill gora allt som de redan gor férekommer ocksa som svar.

Nar det handlar om elevers olika satt att lara sager en av lararna att hon gor pa olika satt
och anpassar sig efter eleverna. En ldrare sdger ~Ja, det &r ju tjugo olika satt att lara
eftersom jag har tjugo olika elever”. En del elever skulle enligt henne klara sig pa
vilken metod som helst men for en del elever ar det viktigt att man anvéander just deras
satt att lara. Det ar viktigt att vaga tanka utanfor de vanliga ramarna och titta pa vad
som kan fa just den eleven att vaxa. Hon berattar om en episod med en elev som hade
svart att forma bokstaverna, det blev bara spretigt och ryckigt. Eftersom eleven var
valdigt musikalisk och dansant foreslog lararen att hon skulle tdnka sig att hon dansade
bokstaverna. Da klarade hon sedan av att forma de mjuka formerna eftersom hon tankte
I dansens banor. En annan ldrare svarar att alla barn &r olika och att det géller att hitta
vad som passar varje elev. Detta ar enligt henne utmaningen i arbetet som larare. Hon
menar att hon inte kan veta vad som passar eleverna nér en ny klass tas emot, utan hon
maste hitta vad som fungerar for eleverna som enskilda individer. Att méta den
enskilda eleven ar viktigt och enligt henne ska det inte tas for givet att eleven bara kan
undervisas pa ett satt. Darfor ar hennes asikt att lararen maste vara lyhord.

Elevernas forslag pa hur de skulle vilja ldra sig bokstéverna ar ganska uttrycksfulla. De

har manga asikter om hur lararen skulle kunna gora, medan ett fatal inte riktigt vet vad
de ska svara. Vissa ar helt enkelt ndjda med hur det & medan andra vill skriva och
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lyssna och sjunga mer. Att mala och leka bokstavslekar och arbeta med saker med
bokstavsanknytning i lera ar populért. Nagon vill sitta mer vid datorn. Att ha varsin
froken och att fa mer hjalp fran lararen svarar en del elever. Ganska manga svarar att de
vill bestamma sjélva hur de ska arbeta, hur lang tid de ska ha pa sig och att de vill ha
mer varierat arbete, gora olika saker. De mest udda svaren &r att ga ut i skogen och att
gora bokstaver i snén nar man aker pulka.

Lararna sager att elevers larstilar har stor betydelse for deras arbete. En av dessa larare
svarar att hon alltid har barn som behdver fa auditiv forstarkning. Vissa elever klarar
enligt henne inte heller att sitta ned och lyssna alltfor lange. En av lararna séger att hon
anvander sig av det sattet hon marker att barn lar sig pa. For en av lararna var ordet
larstil okant men hon kom fram till att det hade med att géra hur eleverna léar in. Hon
sdger att man inte kan gora pa samma satt, det maste finnas variation. En annan larare
tankte pa vilken stil hon hade nar hon larde ut och sa att hon blandade valdigt mycket
eftersom hon hade svart att halla sig till en metod. En larare sa sa har:

Jag tanker pa det sattet du spontant anvander nar du vill lara dig saker och da tanker jag inte pa
skolan forst och framst utan pa hur du lar dig saker dverhuvudtaget.”

3.3.1 VAKT - varasinnen

Pa fragan om lararna kanner till begreppet VAKT svarar en av lararna att hon kanner
igen orden, men inte har lart sig nagot om detta fran sin utbildning. En annan larare
kanner inte heller till detta, men uppger att hon anda tanker pa att blanda in alla sinnen i
sin undervisning pa olika satt. Hon brukar anvanda mycket bilder samt lata barnen
forma bokstaverna med kroppen och ljuda och réra kroppen samtidigt. Hon ténker
mycket pa att f& med sinnena i det hon gor framme vid tavlan och dven pa elevernas
arbetsscheman. En ldrare kanner till begreppen var for sig, men inte den forkortningen.
Manga ganger tror hon att hon gor det omedvetet. Hon tanker mycket pa det visuella
eftersom hon tycker det ar viktigt att alla ser det som goérs. Det auditiva &r enligt henne
ocksa viktigt, men att det visuella tillgodoser mangas behov. Hon tanker pa att fa med
sd manga sinnen som mojligt i varje moment. Nar eleverna svarar pa fragan om pa om
de tycker det var lattast att lyssna, titta eller gora ar alla tre svaren ganska hogfrekventa,
men de kommer i den har ordningen; gora, lyssna, titta. En av eleverna uttryckte det pa
detta satt:

”” Jag vill gora nagot sjalv. Ja, men man ska ju lyssna. Om man bara kollar sa fattar man inte.
Forst maste man lyssna, sen skriva.”

3.4 Sammanfattning

Nedan foljer en sammanfattning om vad vi kommit fram till i resultatet och detta
redovisas utifran bade elev- och lararperspektiv. Detta for att ge resultatet en
overskadlighet.
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Undersokningen visar att eleverna ar ganska eniga om hur bokstavsundervisningen
bedrivs. Vissa svar aterkommer flera ganger medan andra ar mer sallsynta. Eleverna ar
Overens om att arbetet med bokstaverna utformas likadant. Det ar enligt eleverna inte
mycket variation i arbetet mellan de olika bokstdverna De verkar dock ganska ndjda
med detta arbetssatt. Vad det galler det egna arbetet med bokstaverna ser det ocksa
ganska likt ut. Eleverna svarar att de arbetar efter arbetsschema och en del elever
redogor for vilka moment som ingar i schemat.

Det finns nagra drag som vi kan se nar det géller bade den gemensamma introduktionen
och det efterfoljande egna arbetet. Samtliga larare har nagon form av gemensam
genomgang vid tavlan dar de forevisar hur veckans bokstav later och ser ut. Sedan
skiljer det en del pa hur introduktionen utfors. En av respondenterna har tagit det ett
steg langre genom att anvéanda sig av en tredjeperson (katten Findus) som medhjélpare
for att na dit hon vill. For Gvrigt ar det ganska traditionellt &ven om ingen av lararna
endast utgar fran en las- och skrivinlarningsmetod. Vid det egna arbetet far elever i
samtliga klasser arbeta utifran ett eget arbetsschema dock med lite olika utformning och
pa olika satt. Samtliga larare poangterar att variation mellan momenten i
undervisningen av bokstaver dr nédvandig for att stimulera eleverna. Detta ska dock
ske utifran fasta ramar.

Eftersom eleverna inte har tillrackligt stor insikt i vad de behdver lara sig tycker ingen
av lararna att eleverna dr mogna for att fa nagot storre inflytande. Eleverna upplever att
de oftast inte far vara med och paverka undervisningen. Inflytandet ar alltsa inte sérskilt
stort och det ligger i att i det egna arbetet fa valja vilken bokstav som ska bearbetas
eller att valja arbetsgang pa schemat. Eleverna tycker ocksa att alla far gora ungefar
samma sak hela tiden. Nagra har dock uppmarksammat att en del far gora svarare eller
lattare uppgifter.

Eleverna ger manga olika forslag pa hur de vill lara sig bokstaverna. En del elever vill
ha mer konkret undervisning medan andra vill arbeta mer med att skriva och lyssna.
Det & manga elever som vill bade titta, lyssna och gora konkreta saker i
bokstavsinlarningen. Det finns dock en liten dvervikt for att lara sig saker genom att
gora. En stor del av eleverna har énskemal om att fa bestimma mer éver sin inlarning,
exempelvis nar det handlar om mangden tid som de far dgna at varje bokstav och hur de
ska arbeta. Eleverna efterlyser ocksa mer varierad undervisning.

Undersokningen visar att endast en av l&rarna ar bekant med begreppet larstil och
VAKT. Trots detta uppger lararna att de tanker pa att anvanda sig av flera sinnen i sin
undervisning och att detta ar av stor vikt for elevernas inlarning. Det har ocksa stor
betydelse for deras pedagogiska arbete med bokstavsinlarning. Samtliga konstaterar att
det finns lika manga sétt att lara som det finns elever som ska léras.
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4 Diskussion

Inledningsvis diskuteras under denna rubrik mojligheter och begrénsningar med
kvalitativ empirisk ansats, intervjuer och val av litteratur. Sedan féljer en
resultatdiskussion indelad i rubrikerna; innehall, inflytande och larstilar. Diskussionen
avslutas med forslag pa fortsatt forskning och avslutande tankar.

4.1 Metoddiskussion

Hér diskuteras mojligheter och begransningar med valen géllande studiens syfte och
metod. Det beskrivs &ven hur studien skulle kunna ha blivit om valen gjorts annorlunda.

Ambitionen med studien var att fanga elevers uppfattningar och larares beskrivningar
om undervisningen av bokstaver, samt elevers olika satt att lara. Studien skulle aven
visa och jamfora hur elever och larare upplever elevers inflytande Det handlar alltsa om
att undersoka manniskors upplevelser. Nar det galler att undersoka manniskors
upplevelser av olika fenomen &r en kvalitativ studie det ideala, enligt Wallén (1993). Vi
utgick fran vart syfte och ansag efter att ha granskat detta narmare att det var en
kvalitativ studie som skulle utforas darfor att kvalitativa studier bygger pa méanniskors
uppfattningar. Motsatsen till en kvalitativ studie ar en kvantitativ sddan. Pa grund av att
syftet med studien inte innefattar nagon intention om att pa nagot satt fa fram nagot
statistiskt maétbart resultat, valdes Kkvantitativ studie bort. Den vanligaste
datainsamlingsmetoden for en kvalitativ studie ar enligt Backman (1998) intervjuer.
Studiens data samlades darfor in genom intervjuer med av oss utvalda respondenter.
Anledningen till att detta satt valdes &r att det &r det optimala séttet nar det handlar om
att ta reda pa manniskors uppfattningar enligt Olsson och Sérensen (2001). For att fa
reda pa vad en méanniska tycker och upplever ar det enda sattet att stalla fragor. Hade
istallet observationer valts som datainsamlingsmetod tror vi att respondenternas
uppfattningar inte kommit fram pa samma sétt, eftersom en manniskas inre upplevelser
inte kan ses med blotta 6gat. Emellertid kan det kanske ha gett studien mer tyngd om vi
efter intervjuerna hade utfort observationer for att sa att sédga styrka respondenternas
utsagor. Da kanske vi hade kunnat se om lararrespondenterna verkligen arbetar enligt
det satt som de svarade vid intervjuerna.

Bade pilotstudier och intervjuerna valdes att utforas enskilt av oss, dven om
bearbetningen skedde tillsammans. En begransning med att vara ensam intervjuare ar
att man ar ensam om att tolka det som ségs i intervjun och kanske missar en del av
informationen. Detta atgardades genom att spela in intervjun sa att ingenting gick
forlorat. Eftersom intervjuerna spelats in kunde vi vid ett senare tillfalle 4nda ta del av
varandras intervjuer. P& grund av att intervjuerna utfordes enskilt fanns det begransade
mojligheter att tyda och tolka kroppssprak samt engagemang. Da studien inte syftade
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till att undersoka kanslomassiga aspekter ansags att sadana kroppsliga uttryck inte var
relevanta. Transkriberingen utférdes inte exakt ordagrant. Dialektala ord andrades sa att
skriften skulle bli lattare att lasa. Pauser och skratt utelamnades eftersom de inte ansags
ha ndgon betydelse for studien da det inte handlade om hur respondenterna uttryckte sig
utan om vad de uttryckte. En fordel med att vara ensam intervjuare ar att situationen
blir mer avspéand och att man far kénslan av ett personligt samtal. Befring (1994) menar
att det ar viktigt att intervjun far karaktaren av ett personligt samtal. Pa grund av detta
valdes intervjuerna att utforas enskilt. Ar man fler intervjuare an respondenter finns
risken att intervjusituationen mer upplevs som ett slags forhor an ett samtal och obalans
i intervjusituationen da kan uppstd. Konsekvensen av en sadan situation kan bli att de
svar som kravs for att uppfylla studiens syfte inte erhalls.

Inledningsvis utfordes pilotstudier eftersom dessa gav oss en mdojlighet till att
kontrollera fragorna, den tekniska utrustningen och en mojlighet till att uppbringa mer
erfarenhet av intervjuteknik. Om inte dessa studier genomférts hade vi inte haft
kunskap om fragornas relevans och vi hade formodligen ként oss mer osdkra i
utforandet av intervjuerna. Eftersom syftet med pilotstudierna i inledningsfasen var att
préva intervjuguiden samt att Oka var erfarenhet av intervjuer som
datainsamlingsmetod, valdes det att inte ta med pilotstudierna i resultatet i
huvudstudien. En annan anledning var att vi genom huvudstudies intervjusvar fatt
tillrackligt med data for att kunna uppfylla studiens syfte. Vid reflektioner efter studiens
genomfdrande insags dock att pilotstudiernas resultat kunde ha anvants i huvudstudien.
| efterhand kan vi se att framst lararrespondenternas svar i pilotstudien hade berikat
studien. Huvudstudiens elevintervjuer utférdes med tva elever at gangen for att
elevernas svar skulle berika varandra. Urvalet skedde slumpvis genom att eleverna
intervjuades utan inbdrdes ordning efter de undertecknade missivbreven. Detta
resulterade i att vissa elevkonstellationer fungerade och andra inte. Om l&raren istéllet
hade valt ut eleverna som skulle inga i varje par kunde detta ha bidragit till att eleverna
I paren hade passat battre ihop och att svaren blivit mer utforliga. Hade eleverna
daremot inte passat bra ihop hade detta troligen fatt en negativ effekt pa svaren. En
mojlighet vi sdg med intervjuer i par var att eleverna da hade mgjlighet att stétta
varandra. Vid tidigare intervjuer under lararutbildningen har vi uppméarksammat att
elever som intervjuas enskilt ofta blir nervosa, blyga och far svart att uttrycka sig.
Skulle studien ha utforts enbart genom enskilda intervjuer tror vi att eleverna hade varit
mer tystlatna och svaren hade blivit mindre utférliga. Om eleverna istallet var tva vid
intervjutillfallet fanns en majlighet till att de kande sig mer trygga, vagade prata mer,
samt att de kanske fick klarhet i sina egna upplevelser med hjalp av kompisens svar.
Begransningar med detta satt att intervjua ar att eleverna kan paverka varandra och
varandras svar for mycket. Vid vissa av intervjuerna upplevdes att den elev som var
mer verbal och framat forde hela intervjun medan den andre eleven antingen holl med
eller var tyst. Vid dessa tillfallen finns risken att vi missat vardefull information. En
konsekvens av att intervjua yngre elever ar att de eventuellt & for oerfarna av att
reflektera dver sitt larande. De har heller inte sd mycket erfarenhet av skolsituationen
annu eftersom de inte gatt sa lange i skolan. Trots detta upplevs svaren som tillrackliga
for studiens syfte. Om studien istallet hade utforts med &ldre elever hade dessa
formodligen varit mer medvetna om sitt eget larande eftersom de har mer vana av
skolan. Kanske hade mer utforliga svar fatts. Hade da datan blivit mer omfattande och
detaljerad? Valet av lararrespondenter foll pa larare som vi hade ndgon form av
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tidigare relation till. Majligheter som sags med detta var att det kandes tryggt, bade for
var egen och for lararens skull. Lararna visste vilka vi var och detta skulle kunna leda
till att de blev mer éppna och pratsamma i intervjun. En begrénsning ar dock att
respondenterna kanske tog for latt pa intervjusituationen och kande sig for bekvama
och inte svarade tillrackligt utforligt. Hade andra lararrespondenter valts utifran andra
kriterier skulle utgangen av intervjuerna mdjligen ha blivit annorlunda. Om
respondenterna hade varit okanda for oss fanns en risk att intervjusituationen skulle ha
blivit anstrangd och konstlad. Vid begrundandet av vilka mgjligheter och begrénsningar
som fanns sags fler mojligheter &n begransningar i att vara bekant med
lararrespondenterna.

Nér det galler litteraturen i studien valdes litteratur i enlighet med studiens syfte, som
ror undervisning av bokstaver, elevinflytande och larstilar. Det fanns mycket
information att hamta, dock inte mycket nyskriven litteratur i bokform. De nya kallorna
som finns &r framst avhandlingar och artiklar. Det kan dock konstateras att l&rstilar &r
ett omdiskuterat och debatterat amne. En del av studiens referenser bestar av aldre
litteratur, men efter att ha tagit del av nyare litteratur kan vi se att det som skrivs idag
har flera likheter med aldre studier. Darfor spelar det ingen avgérande roll att en del
aldre kallor finns med. Litteraturen valdes att lasas enskilt och en mgjlighet med detta
ar att man da kan ta del av ett bredare utbud och gora fler djupgaende sékningar. En
begransning &r att alla ar olika individer och laser och tolkar information pa skilda sétt.
A andra sidan kan detta &ven vara en tillgdng eftersom man ser olika aspekter av
samma sak som sedan kan diskuteras och reflekteras 6ver.

4.2 Resultatdiskussion

I resultatdiskussionen diskuteras studiens resultat under passande temarubriker. Forslag
pa fortsatt forskning ges samt avslutande tankar och uppfyllelse av studiens syfte.

4.2.1 Innehall och organisation av undervisningen

I studien framkommer att lararna uppger att de anvander sig av olika metoder och
arbetssatt nar de introducerar en ny bokstav for sina elever. Elevrespondenterna
uppfattar inte dessa variationer sérskilt val utan tycker for det mesta att arbetsséttet ar
detsamma. Detta tycker vi &r intressant med tanke pa att lararna medvetet utgar fran att
variera sig efter basta formaga och eleverna dnda inte lyckas uppfatta denna variation.
Vad kan detta bero pa blir var frdga? Kanske beror det pa att eleverna i undersokningen
ar for unga for att reflektera Gver sitt larande pa en hogre niva? De kanske ocksa ar sa
inriktade pa att enbart lara sig bokstéverna att de inte tanker pa eller uppfattar hur de lar
sig dessa. Till storsta del far de alltid géra ungefar samma moment och pa grund av
detta tror vi att eleverna inte kan se nyanserna i undervisningen, utan alltid upplever att
det & samma delar som utférs. Att delarna utfors pa ett annorlunda satt fran gang till
gang uppmarksammas inte. Vad kan da lararna gora ytterligare for att variationen ska
uppfattas battre av eleverna? Bostrom (2004) papekar att larare behover en "bredare
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metodisk repertoar” (s 14). Det tolkar vi som att lararna behdver anvanda sig av flera
olika metoder och hela tiden fornya sig for att tillgodose elevernas behov. Detta tycker
vi later riktigt eftersom alla lar pa olika satt. Utifran lararintervjuerna i studien kan vi se
att variationen finns i undervisningen men att den inte &r tillracklig eftersom eleverna
inte uppfattar denna variation. Med detta menas att undervisningen oftast utgar fran
samma moment och att endast ett fatal sinnen stimuleras. Eleverna efterlyser mer
kinestetisk undervisning for att de upplevde att de larde sig mer da. Detta definierar
Bostrom (2004) som traditionell undervisning och det innebdr att inlarningen mestadels
sker via synen och horseln. Detta Overensstammer ocksa med svaren fran
elevintervjuerna. Vi anser att undervisningen inte behdver utgd fran en mangd olika
moment utan det & hur man varierar sig som &r relevant. Det vill sdga att
undervisningen utgar fran ett och samma moment men att man i det man gor stimulerar
fler sinnen pa samma gang, nagot som aven Kullberg (2006) poangterar. Exempelvis
kan man bade tala om bokstaven sa att eleverna far den auditiva delen, skriva den sa att
de far en visuell bild och sjunga eller forma sig som bokstav for att fa kanna och gora
med kroppen for att fa en kinestetisk upplevelse. En del elever behdver ocksa ha
nagonting i handerna for att kunna lyssna uppmarksamt, d&ven om “fingrandet” inte
alltid &r sa uppskattat enligt Kullberg (2006). Stadler (1998) framhaller att larare ska
observera sin elevgrupp for att kunna reflektera 6ver hur undervisningen ska utformas.
Kullberg (2006) &r av samma asikt och menar att eleverna har olika stt att lara och att
lararen maste ta reda pa hur elevernas satt att lara kan anvandas i undervisningen.
Organisationen av undervisningen maste alltid anpassas efter elevernas behov. Detta
finner vi stod for i vara lararintervjuer da lararna uttrycker att de forsoker méta och
anpassa undervisningen efter varje elevs behov. De menar att man inte kan ha samma
sorts undervisning for en hel klass utan ha tjugo olika satt att undervisa pa. Vi vill
poangtera att eleverna inte ska behdva anpassa sig efter sin larare utan det ar lararen
som ska anpassa sig efter sina elever. Pa grund av detta ska larare skapa forutsattningar
for alla olika satt att lara eftersom skolan ska bygga pa en individanpassad
undervisning. Fragan ar hur det ska organiseras? Om larare utgar fran att inkludera flera
sinnen i undervisningen far de automatiskt ett annat arbetssatt. Det behdver inte betyda
storre arbetshelastning, snarare en annan arbetsférdelning. Eleverna maste ocksa
medvetandegoras om hur och varfor de ska ldra sig saker. Det maste finnas konkreta
mal att koppla larandet till for att eleverna ska kunna se meningen med detta. Sett ur ett
langre perspektiv anser en av lararna att eleverna exempelvis kan tillfragas om sitt
dromyrke och att en diskussion kan féras kring varfor eleverna behéver lara sig saker i
skolan. Det kan till exempel handla om bokstavsinlarning och da ge motivation till
eleverna varfor de ska lara sig lasa och skriva.

4.2.2 Elevinflytande

Lararrespondenternas asikter om elevinflytande ar att eleverna ar for unga for att ha
nagot inflytande éver undervisningen i hogre grad och att eleverna darfér behdver fasta
ramar. Kullberg (2006) anser att det &ar fordelaktigt om arbetet med
bokstavsbearbetningen foljer ett schema och att kontinuitet & mycket viktigt for
eleverna. Eleverna har behov av att det finns ett sorts schema dar samma 6vningar hela
tiden upprepas. Detta ar nagot som uppmarksammats utifran studiens intervjusvar. En
respondent i studien hévdar att det finns en skendemokrati i skolan nar det handlar om

32



elevinflytande och var tolkning ar att detta galler skolan i stort. Enligt denna larare har
eleverna inget egentligt inflytande eftersom de moment och det innehall eleverna far
valja mellan redan ar férbestamt. Detta &r en ny tanke for oss och efter att ha reflekterat
over det undrar vi om det verkligen finns nagon dkta demokrati i skolan. | Lpo 94
poangteras att eleverna ska ha inflytande och att skolans undervisning ska bedrivas i
demokratiska former. Var tolkning av lararens uppfattning &r att hon med
skendemokrati menar den demokratin som finns mellan larare och elev, alltsa hur
mycket inflytande eleverna har pa undervisningen. Det &r enligt oss en svar balansgang
att som larare bedoma hur mycket inflytande eleverna ska ha och fa.

De flesta av eleverna i studien tycker att de inte har nagot inflytande dver de arbetssatt
eller de 6vningar som ingar i arbetsschemat. Det enda de har inflytande Gver ar att de
ibland far vélja vilka bokstaver de ska arbeta med. Studien visar dock att eleverna
uppskattar att fa sma valmojligheter aven om dessa valmaéjligheter endast innebér att fa
valja bokstav. Elever och larare delar uppfattningen om hur stort elevinflytandet &r i
undervisningen men det finns dock onskemal fran elevernas sida om att fa mer
inflytande 6ver innehallet i undervisningen. | Lpo 94 betonas att eleverna ska utvecklas
i att ta ansvar och utdva inflytande Over sitt eget larande. Vad kan inflytande i
bokstavsundervisningen innebara for en sjuaring? Egna erfarenheter av elevinflytande
visar att det ar beroende av elevens mognad om det fungerar eller inte. | tidiga aldrar
kan eleverna fa inflytande genom att lararen ger dem mojlighet att vélja inom de fasta
ramarna, exempelvis genom att eleverna far bestamma i vilken ordning de vill arbeta
med uppgifterna i arbetsschemat.

4.2.3 Larstilar och kunskapssyn

Flertalet elever sdger att de vill arbeta med sina favoritmoment i den redan befintliga
undervisningen om de fick bestdamma sjélva hur de skulle vilja lara sig bokstéverna
Samtliga av dessa moment handlar om att arbeta praktiskt, bade med handerna och
kroppen, det vill siga kinestetiskt och taktilt. Slutsatsen blir saledes att manga av
eleverna vill ha mer av kinestetiska och taktila inslag i undervisningen av bokstaver.
Det finns dven de elever som vill skriva och lyssna mer, saledes elever som foredrar en
auditiv och visuell kunskapsférmedling. Det &r den auditiva och den visuella
undervisningen som férekommer mest i skolan. Ldrarna i studien tror att eleverna
behéver mer visuell forstarkning vilket kolliderar med elevernas behov och
uppfattningar. Hur kommer det sig att det marks sa tydligt att eleverna i det forsta
skolaret saknar den kinestetiska undervisningen? En teori vi har om detta ar att
arbetssatten i skolan skiljer sig at fran de i forskolan. I forskolan tas mer hansyn till
elevernas olika sinnen. Forskolans verksamhet bygger mer pa lek och rorelse dar &r
aktivitetens tyngdpunkt ar lagd pa att barnen far rora sig mer och i skolan &r situationen
den omvanda, det vill sdga att dar rader det “springforbud”. | den snabba forandringen
som sker mellan forskola och skola hinner forskolebarnen inte stalla om sig till att bli
skolelever. Eftersom det auditiva och det visuella sinnet stimuleras mest i skolan
hamnar det kinestetiska sinnet i bakgrunden och eleverna saknar da den kinestetiska
forstarkning de fatt i forskolan. For att undvika att detta uppstar maste ett tatare
samarbete ske mellan forskola/skola och Gvergangen maste bli mindre markbar.
Lararna i de bada skolformerna bor ta mer del av varandras arbete och framférallt anser
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vi att ldararna i skolan behover influeras mer av forskollararnas arbetssatt. Det ar alltsa
av storsta vikt att larare reflekterar Over hur undervisningen planeras och utformas samt
okar sin medvetenhet om att alla sinnen maste fa utrymme och chans till utveckling
aven i skolan.

Lararna i studien anger att de varierar sina arbetssatt eftersom alla elever lar pa sa olika
satt. En larare anser att manga elever ar sadana att de kan lara sig lika bra genom flera
olika sinnen, men att det finns vissa elever som &r mer beroende av undervisning
genom deras mest framtradande sinne. Aven om en elev har ett mer framtradande sinne
tror vi att det kan vara en fordel att strava mot att utveckla elevens andra sinnen ocksa.
Det handlar om att utveckla eleven sa att de far fler “verktyg” for att ldara sig an de
redan har. Att utveckla fler sinnen ger fler styrkor och detta underlattar elevens larande
och utveckling (Bostrém 2004). Vi menar att detta gors genom att bedriva en
undervisning som &r varierad och tar tillvara alla sinnens mojligheter.

Vilka omstandigheter kan da ligga bakom larares val i bokstavsundervisningen? Vi tror
att de val larare gor beror pa olika faktorer, bland annat deras kunskapssyn, utbildning,
paverkan fran laroplanen och skolledningen. Det finns givetvis flera faktorer som kan
paverka de val som larare gor. Kunskapssynen harstammar fran bade uppfostran,
utbildning samt positiva och negativa erfarenheter som finns fran ens egen skolgang.
Sjalva har vi alltid burit pa vissa grundvarderingar men genom var utbildning har dessa
medvetandegjorts och var kunskapssyn har utmanats samt djupnat. Lérare bor bli
medvetna och reflektera ver sin kunskapssyn, eftersom denna praglar undervisningen i
sa hog grad. En annan faktor som paverkar larares val ar organisationen av den enskilda
skolan och riktlinjerna i laroplanen. Pa en del skolor finns ett utarbetat synsatt som gor
att lararna kénner sig manade att folja detta och det kanske leder till att kunskapssynen
behover omvarderas. Vilken kunskapssyn ligger da bakom lararrespondenternas val av
arbetssatt? Vi tolkar det som att lararna delvis ar inspirerade av en empiristisk
kunskapssyn. Empiristiska tankar syns i lararnas undervisning eftersom de, medvetet
eller omedvetet, ser till att eleverna far anvanda olika sinnen i bokstavsundervisningen.
Enligt Aristoteles &r det viktigt med repetition i undervisningen for att skapa en vana
hos eleverna (Kroksmark 2003). Detta syns i studien genom att lararna understryker
vikten av repetition och att ha ett arbetsschema med fasta ramar. Né&r det galler lararnas
elevsyn kan vi ana konstruktivistiska och pragmatiska influenser. Utifran lararnas svar
uttolkas att de anser att eleverna bor ha en aktiv roll i sitt larande. Eleverna har sitt
arbetsschema dér de arbetar sjalvstandigt med olika 6vningar och de har &ven
mojligheten att valja i vilken ordning de vill arbeta med 6vningarna. Detta kan ses som
en konstruktivistisk elevsyn, vilket enligt Piaget (Stensmo 2007) beskrivs som en
elevsyn dér eleven maste vara aktiv och sjalv konstruera sina kunskaper. Aven Deweys
pragmatiska tankar om att eleven lar sig genom att aktivt experimentera och préva pa
egen hand gar att harleda till de tillfallen i undervisningen dar eleverna far arbeta med
pussel och dator.

Det finns mycket kritik kring teorin om larstilar, till exempel mot att lararrollen
forandras, hur detta ska fungera i praktiken organisatoriskt sett, att elever kan ha olika
larstilar i olika situationer och att eleverna far olika etiketter samt placeras i olika fack.
Gothson (2006) later ana en underliggande radsla for att man genom begreppet larstilar
kategoriserar elever och placerar in dem i fack. Vi tycker inte att larstilar handlar om att
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satta en slags diagnos pa eleverna. Larare behdver inte benamna eleverna som auditiva
eller visuella, de ska enbart ha det i atanke nar de planerar och utvarderar sin
undervisning. Dunn, Dunn och Treffinger (1992) anser att det ar bra om eleverna har
kunskap om sin egen larstil och vi kan halla med om att det &r en fordel att vara
medveten om hur man lar sig pa bésta sitt men aterigen behdver lararen inte uttala
orden kinestetisk eller auditiv ndr de pratar med eleven. Det racker helt enkelt med att
reflektera tillsammans med eleverna om hur de upplever att de lar sig pa basta satt och
sedan ta hansyn till detta i undervisningen. Tre viktiga komponenter nér det handlar om
lararens och elevens gemensamma reflektion ar lyhérdhet, kommunikation och relation.
Vi ser det som en cirkel dar dessa tre maste finnas med for att en djupare reflektion ska
kunna uppnas. For att kunna skapa en givande kommunikation mellan larare och elev
maste lararen vara lyhord for elevens tankar och behov. Lyhordhet ar forutsattningen
for en god relation och denna relation maste finnas for att det ska bli en givande
kommunikation som bidrar till en 6kad reflektion.

Bostrom (2004) har funnit att manga larare kritiserar larstilsteorin som metod pa grund
av att lararrollen forandras. L&rarna tycker att det blir mer arbetskrdvande och de tror
att teorin om larstilar kan vara en trend som kommer att falla i glomska sa smaningom.
Vi tror att manga larare forstorar arbetshbordan med att undervisa utifran olika larstilar.
Manga av dem gor redan detta omedvetet, atminstone i bokstavsundervisningen. Vi
anser att larare maste strava efter 6kad medvetenhet och tdnka pa att variera sin
undervisning sa att alla sinnen stimuleras, inte bara i bokstavsundervisningen utan aven
i Ovrig undervisning. | studien har vi sett att eleverna vill anvénda flera olika sinnen for
att lara. Det ar manga inom skolan och &ven utanfor den som fokuserar pa att larstilar
maste anvandas som en metod nar det inte behover vara sa. Eisner (2004) fragar sig hur
en skola som fokuserar pa larstilar skulle se ut. Hur ska den organiseras nar skolan idag
fokuseras pa likheter istéllet for olikheter? Bade Kroksmark (2006) och Eisner (2004)
menar att det blir svart att utforma undervisningen eftersom olika elever kan ha olika
larstilar i olika situationer. En konsekvens av att skolor arbetar olika ar att det skulle
vara oméjligt att jamfora elevers prestationer och dven skolor sinsemellan. Aterigen bor
det papekas att vi anser att larstilar inte ska ses som en metod, utan snarare som ett
tankesatt. Med det menar vi att en medvetenhet om elevers olika sétt att l&ra ska finnas
med i undervisningen. Om man ténker i dessa banor tror vi inte att skolan som
organisation skulle behdva andras sd mycket egentligen. Skillnaden skulle kanske
istallet bli att elevers forutsattningar for larande okar.

4.3 Fortsatt forskning

En aspekt att fortsatta forska kring ar varfor elever och larare inte talar samma sprak”,
det vill sdga har olika uppfattningar om variationen i undervisningen. L&rarna menar att
de varierar sig mycket och ofta men eleverna uppfattar inte detta. Vad beror detta pa? |
studien fokuseras mycket pa olika satt att lara, larstilar. Detta har framst gjorts ur ett
elevperspektiv men det vore aven intressant att fortsatta att forska om larstilar och da
kanske istéllet ur ett lararperspektiv. Vilken betydelse har larares egen larstil for hur
denne planerar, utformar och utvérderas sin undervisning?
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4.4 Avslutande tankar

Avslutningsvis redogors for huruvida studiens syfte blivit uppfylit. For att kunna visa
detta véljs har att presentera syftet igen. Slutligen diskuteras dven konsekvenser for
undervisning och skolutveckling.

Studiens syfte ar att fanga elevers uppfattningar och larares beskrivningar om elevers
olika séatt att lara och elevinflytande vad det galler elevernas handlingsutrymme i sitt
larande. Detta studeras med hjélp av bokstavsundervisning i skolans forsta ar.
Datainsamlingen har utforts genom att intervjua elever och larare om hur de upplever
och arbetar med undervisningen av bokstaver. Nagra slutsatser som kan dras av
resultatet ar att det ar vanligt att larare inte bara anvédnder sig av ett arbetssétt, utan
blandar flera. Dessutom tycker lararna att de anvénder sig av ganska stor variation i
undervisningen, men att ddma av elevernas svar verkar eleverna inte uppleva detta. Vi
har kommit fram till att lararna behdver bli mer medvetna om och lyhdrda for elevernas
uppfattningar och behov i undervisningen.

Utifran elevernas uppfattningar och lararnas beskrivningar av undervisningen av
bokstaver har vi kunnat jamfora deras asikter och sett bade likheter och skillnader.
Lararna tycker aven att eleverna har vissa valmojligheter i det egna arbetet med
arbetsschemat. Dock har eleverna inte uppfattat detta, utan enbart att de far vilja
bokstav nar de ar fardiga med veckans bokstav. De flesta elever anser ocksa att alla
alltid far arbeta med samma moment och om man ser till lararnas svar menar de att de
forsoker anpassa momenten efter varje elevs behov, fast momenten i stort sett ser
likadana ut. Samtliga larare &r ddrmed medvetna om att alla elever &r olika och att
undervisningen bor utformas for att mota varje elev optimalt. Vi har kommit fram till
elevinflytande ar beroende av elevens mognad om det fungerar eller inte. | tidiga aldrar
kan eleverna fa inflytande genom att lararen ger dem mgjlighet att vélja inom fasta
ramar.

Vi har funnit att lararna séger att de &r omedvetna om begreppet larstilar och men att de
anda tanker mycket pa att eleverna far anvanda sig av sina olika sinnen. Slutsatsen blir
darfor att detta verkar vara nagot "inbyggt” hos varje larare. Kanske beror detta pa
deras kunskapssyn, uthildning och paverkan fran laroplan och skolans organisation.
Intervjuerna visade déremot att eleverna tyckte att den forstarkningen inte var tillracklig
och ville darfor gora och lyssna mer. Har kan utlésas att eleverna vill ha mer kinestetisk
och auditiv forstarkning. Detta visar pa att elevernas faktiskt resonerar kring sitt eget
larande och att de har tankar om hur de vill ldra sig. Nagot som uppmérksammats ar att
lararna tror att eleverna behdver ha mer visuell forstarkning och anpassar darfor sin
undervisning efter detta, vilket da kolliderar med elevernas uppfattningar och behov.
Slutsatsen vi drar ar att lararna &r medvetna till viss del om detta, men att de kanske
behover bli annu mer medvetna. Studien visar ocksa att larare upptacker och reflekterar
éver sin kunskapssyn men att de inte satter ord pa och kommunicerar kring denna.

Det viktigaste som studien kan bidra till nar det géller konsekvenser for undervisning

och skolutveckling &r att ett larstilsanpassat arbetssétt egentligen inte behdver innebéra
mycket mer arbete och resurser an vad som redan férekommer. Det handlar inte om att
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forandra skolorganisationen utan om att utveckla tankeséttet hos alla som arbetar i
skolan. Tack vare studien har vi fatt klarhet i betydelsen av att larare reflekterar Gver
sin egen elev- och kunskapssyn for att kunna utforma en undervisning som tillgodoser
varje elevs unika behov. Avslutningsvis vill vi poéngtera att det viktigaste ar att larare
far ett 6kat medvetande om alla elevers olika satt att lara for att pa sa satt kunna variera
undervisningen av bokstdver sa att elevernas alla sinnen stimuleras. Dessa
forutsattningar leder enligt var asikt till ett kat individuellt larande.
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Bilaga 1 — missivbrev elev

Hej!

Vi ar tre studenter pd Hogskolan i Skdvde som nu gar sista terminen pa lararutbildning
for tidiga aldrar. Vi ska skriva ett examensarbete och detta kommer att handla om
elevers resonemang kring sitt eget larande nér det galler bokstavsinlarning. For att
kunna genomfora studien behdver vi gora intervjuer med alla elever i klassen. Vi vill
papeka att det inte foreligger nagot tvang om att vara med men det vore bra om vi fick
gora en intervju med ditt barn. Denna kommer att ske under skoltid och lararen &r
informerad om detta. Ditt barn kommer att tillfragas om det kan tanka sig att vara med
pa en intervju och ocksa informeras om att det nar som helst kan valja att avbryta den.
Ditt barn kommer att vara anonymt eftersom arbetet inte kommer att innehalla nagra
bilder eller namn. Vart arbetsmaterial kommer att forstoras nar studien ar gjord.

Ar det ndgot ni undrar 6ver far ni kontakta oss sa berattar vi mer om vilka fragor som
ingar i intervjun.

For att kunna genomfora intervjun behdver vi ditt och ditt barns samtycke, darfor ber vi
dig om en underskrift. Undertecknat brev lamnas tillbaka till ditt barns klasslarare.

Med vanliga hélsningar
Erika Andersson
Marie Karlsson

Linda Rynning

Underskrift och datum




Bilaga 2 — missivbrev larare

Hej!

Vi ar tre studenter pa Hogskolan i Skévde som gar var sista termin pa lararutbildningen
for tidiga aldrar. Vi ska darfor skriva ett examensarbete om elevers resonemang kring
sitt eget larande nér det galler bokstavsinlarning. For att undersoka detta kommer vi att
behova utféra intervjuer med Dig och alla elever i din klass. Vi vill papeka att inget
tvang foreligger pa att delta och att det nar som helst gar att avbryta sin medverkan.
Fingerade namn kommer naturligtvis att anvandas och materialet forstors efter studiens
avslut.

Vi hoppas att Du ar intresserad av att delta och om det &r nagra fragor far Du garna
hora av dig till oss. Om intresse finns for att lasa den fardiga studien kommer detta att
kunna genomforas.

Med vanlig hélsning

Erika Andersson

Marie Karlsson

Linda Rynning



Bilaga 3 — intervjufragor elever

Inledningsfragor:
1. Hur gammal &r du?
2. Ar det roligt att ga i skolan?
3. Vad ar roligast i skolan?

4. Hur brukar froken gora nar ni ska lara er en ny bokstav?
Eventuellt ge exempel pa hur om eleverna inte forstar.

5. Gor froken samma sak varje gang?
Om inte; vad gor hon da?

6.Far du bestamma sjalv hur du ska gora?
Far du bestamma hur lang tid du ska jobba med en bokstav? Far du
bestamma i vilken ordning du ska jobba? Far du bestamma hur du vill
jobba? Far alla alltid gora samma sak?

7. Hur skulle du vilja géra om du fick lara dig bokstaverna sjalv?
Ar det lattast att lyssna, titta eller géra nar du ska lara dig?
Vilka delar skulle du vilja géra mer av?

8. Hur skulle du vilja att froken gjorde sa att du larde dig pa ett bra och roligt
satt?
Tycker du det skulle vara lattare och roligare att lara dig bokstéver i
skolan genom exempelvis att sjunga, leka i lera, mala, ga ut i skogen mm.



Bilaga 4 — intervjufragor larare

1. Hur arbetar du med bokstavsinlarning?
Motivera! Hur har du tankt kring det har?
Vad, hur och varfor?
De som redan kan bokstaverna, vad far de gora?
Vilket inflytande har eleverna?

2. Vilken variation tycker du ar nédvandig att géra?
Hur gor du med elever som inte koper ditt koncept?
Hur gor du med de elever som inte kan tillgodose sig din undervisning?

3. Vi har last en del om olika larstilar till exempel (VAKT) visuell, auditiv, kinestetisk, taktil,
man lar sig pa olika satt. Ar detta nagot du kéanner till? Tanker du pa detta nar du planerar din
undervisning?

4. Hur ser du pa elevers olika satt att lara?
Vilka uppfattningar har lararen? (Bara for oss sjalva)
Finns det nagot mer som du skulle du vilja gora?

5. Om jag sager ordet larstil, vad tanker du pa da?

6. Vilken betydelse tror du att elevernas larstilar har for ditt arbete?



	Resumé
	Abstract
	Innehållsförteckning
	 
	1 Bakgrund
	1.1 Inledning
	1.2 Syfte
	1.2.1 Avgränsningar och begreppsbeskrivningar
	1.2.2 Studiens upplägg och arbetsfördelning

	1.3 Tidigare forskning
	1.3.1 Innehåll
	1.3.2 Elevinflytande
	1.3.3 Lärstilar
	1.3.3.1 Organisation
	1.3.3.2 Kunskapssyn
	1.3.3.3 Lärarroll
	1.3.3.4 Elevroll
	1.3.3.5 VAKT – våra sinnen



	2 Metod
	2.1 Metodval
	2.2 Urval
	2.3 Pilotstudier
	2.4 Genomförande
	2.5 Bearbetning och analys av data
	2.7 Forskningsetik
	2.8 Trovärdighet

	3 Resultat
	3.1 Innehåll
	3.1.1 Organisation av undervisningen
	3.1.2 Individanpassning och variation

	3.2 Elevinflytande
	3.3 Lärstilar
	3.3.1 VAKT – våra sinnen 

	3.4 Sammanfattning

	4 Diskussion
	4.1 Metoddiskussion
	4.2 Resultatdiskussion 
	4.2.1 Innehåll och organisation av undervisningen
	4.2.2 Elevinflytande
	4.2.3 Lärstilar och kunskapssyn

	4.3 Fortsatt forskning
	4.4 Avslutande tankar

	5 Referenser
	Bilaga 1 – missivbrev elev
	Bilaga 2 – missivbrev lärare
	Bilaga 3 – intervjufrågor elever
	Bilaga 4 – intervjufrågor lärare


