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Studien handlar om verksamma pedagogers syn pa hoglasning. Med hoglidsning avser
vi ndr pedagogen ldser hogt ur en text, en bok eller ett liromedel. Bakgrunden till
studien var att fa reda pa hur pedagogerna anvinder sig av hoglédsning i undervisningen
dd vi genom egna erfarenheter, frdn den verksamhetsforlagda utbildningen (VFU)
under var ldrarutbildning, upplever den som tidsfordriv. Vi anser att man som pedagog
ska kunna motivera alla val man gor gillande all undervisningstid. Vért intresse for
hoglasning vicktes under en kurs som vi deltog i som behandlade hur barn lér sig ldasa
och skriva och en annan kurs som behandlade barn- och ungdomslitteratur.

Syftet med studien var att ta reda pa pedagogernas intentioner med att anvidnda
hoglasning 1 sin undervisning och vad de grundar sina val pd. Det har anvénts en
kvalitativ metod i studien dar fem pedagoger verksamma i grundskolan till och med
arskurs sex har intervjuats.

Det framkom i resultatet att respondenterna anser att hogldsningen fyller en viktig
funktion av flera olika orsaker. Dessa var exempelvis att eleverna forvdrvar nya
kunskaper, deras ordkunskap utvecklas och att det ger eleverna en gemensam
upplevelse. Pedagogerna ndmnde att hoglasningen ska bidra till att eleverna sjilva
skapar sig inre bilder, anvidnder sin fantasi och kreativitet. Vér slutsats av studien
innebdr att pedagogerna har ett bakomliggande syfte med sin anvindning av hoglésning
1 undervisningen. Pedagogernas syften &r bland annat att bidra till eleverna genom
hogldsningen skapar ett intresse for olika sorters litteratur. Eleverna ska dven kédnna lust
och gliddje Gver att ta del av det skrivna ordet.

Det framkom &ven 1 resultatet att pedagogerna gér medvetna val av litteratur och att de
inte enbart anvénder skonlitteratur i hoglédsningssammanhang utan dven andra texter
och ldromedel. Vidare sa grundade pedagogerna sina val pd rekommendationer givna
av bibliotekarien, kollegor samt egna erfarenheter.
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The study is about active pedagogues’ view of reading aloud. With reading aloud we
intend the pedagogue reading aloud from a text, a book or other teaching aids. The
background to the study was to find out how the pedagogues use reading aloud in the
education since by our practice during our teacher training we experience it as a
pastime. We consider that as a pedagogue you must be able to justify all the choices
you make concerning all the educationtime. Our interest for reading aloud arouse
during a course about how children learn to read and write that we participated in and
also during another course that handle literature for youth and children.

The purpose of this study was to investigate the intentions of the pedagogues using
reading aloud in their education and what they base their choice on. A qualitative
method has been used in the study since five pedagogues, working in compulsory-
school for children aged seven to thirteen years old, have been interviewed.

The results showed that the participants in the study consider reading aloud serve as a
useful purpose for many reasons. These were for example that the pupils acquire new
knowledge, their knowledge of words improves and it gives them a common
experience. The pedagogues’ stated that reading aloud develops the pupils’ ability to
form internal pictures, use their fantasy and creativity. Our conclusion from the study
implies that the pedagogues have an underlying aim with their use of reading aloud in
the education. The pedagogues’ purpose with using reading aloud is for example to
contribute to make the pupils create interest for many kinds of literature. The pupils
shall feel inclination and joy over taking part of the written word.

The results also showed that the pedagogues’ in this study make choices of literature
that are enlightened and that they not only adopt literary but also adopt other text and
textbooks and teaching aids when they read aloud. Furthermore the pedagogues based
their choices on recommendations of librarians, colleagues and their own experiences.
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Bakgrund

I denna del presenteras inledning, syfte och fragestéllningar samt litteraturredovisning. |
inledningen beskrivs det varfor vi valt att skriva om hdglésningen, vara egna
uppfattningar och erfarenheter kring detta samt vad som tas upp i ldroplanen for det
obligatoriska skolvisendet, forskoleklassen och fritidshemmet (Lpo 94).

I denna specifika studie har vi valt att anvéinda oss av bendmningen pedagog/pedagoger
vilket 1 det hdr sammanhanget avser yrkesverksamma ldrare 1 grundskolan.

Inledning

Vi ér tva ldrarstudenter som har valt att d4gna oss at att studera pedagogers syfte
avseende hogldsning i undervisningssammanhang. Med hoglidsning avser vi nédr
pedagogen ldser hogt ur en text, en bok eller ett laromedel. Var tankegang angédende
hoglésningens betydelse vicktes da vi deltog i en kurs som behandlade barns lds- och
skrivinldrning. Detta intresse forstirktes ocksd under en annan kurs som behandlade
barn- och ungdomslitteratur men &ven under de genomforda verksamhetsforlagda
utbildningsperioderna (VFU) i ldrarutbildningen.

Négot som fangade vart intresse var det som Hjalmarsson (2008) skriver i Aftonbladet
om hoglédsning i artikeln Barn behdver bocker. 1 artikeln beskrivs vikten av att ldsa for
att barnets sprak och tidnkande ska utvecklas. Bo Sundblad, som &r ldsforskare och
pedagog vid ldrarhdgskolan 1 Stockholm, hdvdar i1 artikeln att “Hogldsningen ger
mojlighet till att prata om det man ldser, ga tillbaka och reflektera, och det hjilper
barnet att hitta fram till mer kvalificerad ldsning.”

Genom vara egna iakttagelser frain VFU:n upplever vi att hoglasningen stundtals bedrivs
som tidsfordriv. Om det ar s att eleverna har arbetat klart med nagot har pedagogen
valt, istdllet for att eleverna ska borja med nédgot nytt arbetsomrade, att dgna den
aterstdende lektionstiden till hogldsning. Vi har dven funderat kring pedagogens val av
hogldsningsmaterial om de har ndgon bakomliggande tanke nér de véljer detta. Vi ar
intresserade av att f4 en djupare kunskap om de bakomliggande orsakerna till varfor
pedagogen viljer hoglidsning i sin verksamhet, 1 vilket sammanhang och vad det 4r som
styr valet av material som anvinds. De flesta pedagoger anviander hogldsning av nagon
form i sin undervisning men &r den, sett ur pedagogiskt perspektiv, alltid genomténkt?
Vi vill dock tro att det finns ett bakomliggande syfte med hogldasningen. Vidare finner vi
denna forskningsfriga intressant pa grund av att vi upplever att i egenskap av pedagog
ska man alltid kunna motivera de val som gors avseende all undervisningstid.



Larare har ett stort ansvar och en skyldighet, anser vi, till att eleverna ska ldra sig att
skriva och ldsa samt att eleverna ska utveckla sitt sprak och att de ska bli stimulerade
och kdnna en nyfikenhet till att vilja lira sig mer. Vi vill dven att eleverna ska uppticka
glddjen Over det skrivna ordet och nyttan av att kunna behdrska spriket. Vidare tror vi
pa att ha ett varierat innehall i undervisningen for att stimulera de olika inldrningsstilar
som kan forekomma hos eleverna. Med hinsyn till detta tycker vi att hogldsningen
behodvs 1 undervisningssammanhang for att framja att individerna kan léra sig pé olika
satt.

Under en foreldsning pa Hogskolan i Skovde om Bibliotekets resurser och mojligheter
den 5 december 2007 framholl bibliotekarien Ann Gullstrand vikten av att man ldser
mycket for barnen. Det lyftes fram att barn aldrig blir for gamla for hoglasning da detta
verkar frimjande for deras utveckling av spraket. Barnens sprakutveckling stimuleras
genom att de far hora och ta del av hogldsning och genom att man samtalar om den. De
erfarenheter vi har angéende hogldsning dr att det ytterst sillan eller aldrig forekommer
samtal, aterblickar och aterberdttande omkring det ldsta i undervisningssammanhang.
Det vanligast forekommande &dr att man efter att ha tagit del av olika former av
hoglasning genast gatt vidare till ett annat moment i undervisningen. Det vi 1 sa fall har
sett angdende samtal kring boken dr om ndgon elev varit frinvarande vid foregdende
tillfalle sa kan nagon i klassen fa dterberitta vad som hént tidigare.

Styrdokument

I laroplanen for det obligatoriska skolvédsendet, forskoleklassen och fritidshemmet, Lpo
94, (Utbildningsdepartementet, 1998) star det beskrivet att de undervisningsmél som
finns 1 skolan kriver en stdndig prévning och att de resultat man far utvérderas och att
det &r av vikt att de far en uppf6ljning allt {or att utveckla och prova nya metoder. Allt
for att skolan ska kunna utvecklas.

Enligt Lpo 94 ska verksamheten i skolan vara pa ett sddant sétt att eleverna kénner
trygghet. Vidare ska skolan strdva efter att eleverna ska kdnna en nyfikenhet, vilja och
lust att ldra, men dven att eleverna ska utveckla sitt eget sitt att lara. Ett av skolans
manga uppdrag ir att: ”Genom rika mdjligheter att samtala, ldsa och skriva skall varje
elev fa utveckla sina mojligheter att kommunicera och darmed f3 tilltro till sin sprikliga
formaga.” (Utbildningsdepartementet, 1998 s. 5) samt att ”Eleverna ska fa mojligheter
att ta initiativ och ansvar”. (Utbildningsdepartementet, 1998 s. 6)

Det lyfts fram i Lpo 94 att d& elever har olika forutsittningar och olika behov skall
undervisningen anpassas ddrefter. Vidare skall eleverna goras medvetna om och kénna
till det unisona kulturarvet. Ett mal att uppna &r att eleverna ska ha forkovrat sitt intresse
for det kulturutbud som finns runt omkring dem. Ett av skolans strivansmal innebér att
eleverna ska ges forutsdttningar for att de ska utveckla ett sprdk som &r rikt och
fasetterat. Skolan ska dven stridva efter att eleverna ska kunna lyssna pa andra och
genom diskussioner kunna argumentera for sin egen standpunkt.



Eleverna ska enligt kursplanen i svenska fa ta del av skonlitteratur i undervisningen som
speglar vart kulturarv. Eleverna ska, genom skonlitteratur och forfattarskap, dven fa ta
del av hur det dr i andra ldnder, var egen samtid men dven av en svunnen tid.
Undervisningen 1 svenska ska skapa tillfillen dédr skonlitteraturen inbjuder till att
eleverna far en gemensam upplevelse som de kan samtala om och utbyta erfarenheter
kring. Undervisningen i svenska har som mal att striva mot att fantasin hos eleverna
utvecklas. Vidare att de genom litteraturen ska utveckla sin lust att 14ra och sin formaga
att tyda och uppleva texter av varierad karaktir. Detta kan leda till att eleverna utvecklar
ett intresse av att sjdlva ldsa. (Skolverket)

Studiens arbetsfordelning

Vi har valt att dela upp inlésning av litteratur och ansvaret for vissa delar i denna studie.
Pernilla har huvudansvaret for metodval, trovérdighet, forskningsetik, analys och
resumén och har dven skrivit den storsta delen utav de delarna. Ulrika har
huvudansvaret for bakgrunden, litteraturredovisningen, urval och referenser och har
skrivit den storsta delen utav de delarna. Samtliga delar i denna studie har vi
sammanstéllt gemensamt. Layout, syfte, fragestidllning, genomférande, resultat och
diskussion har vi bada tagit ansvar for och gjort gemensamt.

Syfte

Vért syfte med studien dr att ta reda pd pedagogers intentioner med att anvidnda
hoglésning i sin undervisning i grundskolan till och med &rskurs sex och vad de grundar
sina val pa.

Fréagestillning

1. Vilken pedagogisk funktion fyller hoglasningen?

2. Vad édr det som styr valet av material som pedagogen anvénder i
undervisningssammanhang?

Av vilken/vilka anledningar viljer pedagogen hoglasning?

4.  Tvilket sammanhang anvinder pedagogen hoglasning?

[98)

Litteraturredovisning

Litteraturen redovisas under foljande rubriker: Léslust och intresse for skonlitteratur,
Fantasi och kreativitet, Olika sétt att lara, Boksamtal samt Val av litteratur.

Laslust och intresse for skonlitteratur
Liberg (2006) hivdar att genom att barn dr med och lyssnar nir en vuxen liser en bok
sa kan detta leda till att det vicks ett intresse for att lasa men dven ett intresse av att



skriva som ir bestdende. Barnet blir genom hogldsningen medvetet om hur man gar
tillviga nir man ldaser. Ekstrom (2004) ger uttryck for att de som far ta del av
barnlitteraturen paverkas av den och att man forknippar stunderna med hogldsning
som lustfyllt och med en ndra kontakt mellan barn och vuxna. Barnen bor enligt
Lundberg och Herrlin (2005) kénna bade lust och gliddje nér de ldser. For att eleverna
ska uppleva detta kriavs det bland annat att skolan stiarker elevernas sjalvfortroende och
att deras framgangar i ldsningen uppmuntras, vilket 1 sin tur leder till att de upplever
att de blir battre ldsare. ”Det dr darfor viktigt att barnen fran borjan far uppleva
ldsandets lust och glidje, att 1dsandet ger nyckeln till en hel virld av fantasi, spidnning,
kunskap, dventyr och glidje” (s. 16). Lararens uppgift och ansvar &r att borja bygga
upp ett varaktigt intresse for ldsning hos eleverna. Intresset och lusten hos eleverna att
lasa bocker behover dven stimuleras utanfor skolan. Genom att ldsa kan eleverna
bredda sin egen virld och de far ocksa en chans att koppla av.

Kroksmark (2003) citerar att pedagogen Vygotskij menar att ”Inldrning sker som en
social process, vilken medfor att barnet blir delaktigt i den gemensamma kulturen och
kulturen kan darfor sdgas vara social” (s. 447). Vygotskij anser att midnniskan stindigt
har mojlighet att 6verta samt utveckla kunskaper och erfarenheter ifrdn andra genom
samspel. Kroksmark (2003) beskriver det som Vygotskij avsdg var den proximala
zonen vilket innebdr att eleven hjdlps vidare framat i sin utveckling av exempelvis en
larare som dr mer kompetent dn eleven sjdlv. Detta att samspel ar viktigt belyses
dvenledes av Ekelund (2007) som hdvdar att genom att anvinda sig av samtal och
diskussioner, kring det man lyssnat pd, fungerar det som en form av gemenskap dér
man uppticker en skonlitterar text tillsammans.

Kéreland (2001) synliggor att barnens ldslust bor stimuleras och att lararna har en
viktig roll vad det géller att introducera och formedla litteratur. Det handlar d&ven om
att lararen skapar situationer dédr barnen kan ta del av bocker i lugn och ro. Skolan
fyller en viktig funktion gdllande att forse invandrarbarnen med bdcker pa sitt eget
hemlandssprak.

Fantasi och kreativitet

Ekelund (2007) lyfter fram att det 4r huvudsaken att barnen fér ta del av hoglésning och
att tidpunkten och hur man ldser spelar mindre roll. Hon ndmner att det finns en slags
magi i ldsningen och att den ger upphov till inre bilder. Brodow och Rininsland (2005)
beskriver att genom bocker som utspelar sig och behandlar en svunnen tid kan eleverna
sdtta sig in 1 och skapa sig en bild av hur det var att leva forr. Detta ndmner ocksé
Kéreland (2001) som menar att boken ger barnen en mgjlighet att méta en varld som
inte dr som deras egen. Genom boken far barnen moéta en annan verklighet &n sin egen
och genom detta vidga sina vyer. I dagens samhélle serveras barnen fardiga bilder frdn
bland annat televisionen och datorer och som kontrast till detta erbjuder boken barnen
en mojlighet att sjdlva skapa en bild utifrdn det lasta. Att skonlitteraturen erbjuder en
motpol hdvdar ocksa Sjodin (1987) som menar pé att bocker ger en mojlighet for barnen
att skapa egna inre bilder omkring det man ldser vilket inte televisionen och andra



medier ger utrymme till. Bocker ger upphov till att barnen kan ta till sig det som det
finner vara angeldget for just dem och att de fir anvinda sin egen fantasi. Vidare att
hogldsningen kan leda till att de far en lust till att 14sa och att de upptiacker gladjen dver
att lasa sjdlv.

Olika sitt att lara

Liberg (2006) ger uttryck for att barn har olika larstilar, det vill sdga att de lar sig pa
olika sétt och att ”De entusiasmeras av olika sdtt att arbeta, de gar olika vdgar och
anvéander sig ddrmed av olika medel for att ldra sig” (s. 147). Detta dr nagot som dven
lyfts fram av Bostrdm och Svantesson (2007) som hédvdar att vi alla har vart alldeles
sarskilda sitt att behandla all den information som vi tar emot och ldr oss nya saker.
Denna process, att vi lir oss pé olika sétt, beror pa att vi har olika lérstilar. Wallenkrans
(2000) synliggor olika léarstilar som forekommer, dels den visuella som innebér att man
bést 14r sig genom att se pd det som man ska lira sig, dels den auditiva som gar ut pa att
man bdst 14r sig genom att lyssna, dels den kinestisk-taktila som betyder att man bast lér
sig nir man utfor det som man ska ldra sig motoriskt.

Bostrom och Svantesson (2007) vidhaller att det dr av vikt att den som undervisar
eleverna 1 skolan dr medveten och har forstaelse om individernas olika larstilar for att
kunna mota s& manga som mojligt. Kroksmark (2003) lyfter fram att pedagogen Dewey
anser att skolan har for mycket fokus pé ldraren och laromedlen. Istdllet borde skolan
betona barnets formagor, barnen skulle da ta till sig skolans uppgifter utifran deras egna
forutséttningar. Detta anser dven Bostrom och Svantesson (2007) som betonar att
genom att mota elevernas olika ldrstilar kan undervisningen leda till att bli mer lustfylld
och positiv for eleverna.

Boksamtal

Liberg (2006) for ett resonemang kring att boken som ldses dven kan fungera som
startpunkt for diskussioner och pratstunder. Boksamtal, det vill sdga att man samtalar
och diskuterar det som den vuxne har ldst hogt, dr av betydelse for barnets fortsatta
utveckling av sitt ldsande. Vidare att det dr av vikt att barn far ta del av ett rikt sprak
som likaledes dr mer avancerat dn det sprak de sjélva besitter for att sjélva utveckla sitt
sprak vidare. Enligt Chambers (1993) dr det avgorande for lasutveckling hos de elever
som far ta del av hogldsning att de samtalar om det som de fatt upplést for sig. For de
elever som inte ldser sa snabbt eller s& bra som de dvriga eleverna dr en av fordelarna
med hogldsning att den tar lika lang tid for alla berdrda elever. Genom att man samtalar
om det man last s& leder detta till att eleverna fér stod till att kunna uttrycka sig inom
andra omréden.

Kareland (2001) lyfter fram att det &r av vikt att ldsa for barnen. ”Alltifrdn forsta borjan
behover barn 14 spréklig trdning och stimulans genom samtal, berdttande och gemensam
lasning. Att ldsa hogt tillsammans dr ett bra sitt att tidigt gora barn fortrogna med
spraket och bockernas vérld” (s. 43). Det finns, enligt Elbro (2004), fordelar av att fa ta



del av hogldsningen eftersom det skrivna spriket innehéller storre variation @n det
vardagliga spraket. Hoglasningen kan leda till samtal som fungerar som ett sitt att utoka
sitt eget ordforrdd och att man kan bli béttre pa att uttrycka och beskriva vad man vill
formedla till andra badde muntligt och skriftligt. Vidare nimns att hoglasningen bidrar
till att kdnna gemenskap men dven en nédrhet till varandra, samt att litteraturen inbjuder
till att man kan fa ta del av andra vérldar 4n sin egen och detta befdstes dven av Liberg
(2006).

Val av litteratur

Ekstrom (2004) havdar att det ar av vikt att den som ldser d&r medveten om den sprakliga
niva den litteratur man anvinder sig av befinner sig pa. Ar den for avancerad for barnen
kan de tappa koncentrationen och bdrjar tinka pa annat och de fir genom detta ingen
eller lite behallning av bokens innehdll. Forfattaren nimner dven att det finns vissa
bocker som dr svéra att dterberdtta pd grund av det sétt de édr skrivna pd. Som exempel
pa detta ndmns Astrid Lindgrens bocker som hon anser kommer till sin fulla rétt nir
man anvander dem i hogldsningssammanhang. Nédr man gor urval av vad man ska ldsa
sé dr det manga faktorer att ta hdnsyn till sdsom gruppens sammanséttning men aven till
att litteraturen innehaller ett sprak som kan utmana barnen och fora dem framét i sin
utveckling av det egna spraket. Vidare att ndr man gor detta urval bér man vénda sig till
bibliotekarien och utnyttja den kompetens denne besitter om litteratur som ldmpar sig
att anvénda till hoglasning.

Lind6 (2005) tar upp pa vilket sdtt man véljer ut de bocker som man vill ldsa. De
punkter som hon papekar dr exempelvis att ldsaren kénner till forfattaren som skrivit
boken eller att boken ingar som en del i en serie och man vill ldsa fortsdttningen. Nagra
andra orsaker kan vara att &mnet 1 boken verkar intressant eller att ldsaren vill ldra sig
mera om det amnet som boken berdr. Sedan finns mdjligheten att man som ldsare vill
prova en ny genre eller att en vin rekommenderat boken.

Brodow och Rininsland (2005) anser att ndr ldraren anvidnder skonlitteratur i
undervisningen dr det av vikt att ldraren har goda kunskaper géllande sddan litteratur
som tilltalar och tar tillvara pa elevernas intresseomraden. Det dr likaledes ldrarens roll
att vidlja klassiska bocker men dven bocker fran olika genrer. Eleverna ska ocksa fa ta
del av litteratur som utmanar dem och som é&r svarare sprakligt sett én vad den litteratur
ar som de eventuellt sjdlva véljer att ldsa. Den litteratur ldraren véljer att anvinda sig av
1 undervisningen speglas till viss del d&ven av egna intresseomraden och de bocker man
sjalv tycker om att ldsa eller tyckte om att sjédlva hora pd som barn. Detta beskriver
likasd Ekstrom (2004) som menar att man som hoglasare gérna anvénder sig av
litteratur som man sjélv har tagit del av som barn och som man har eget minne
forknippat med. Detta befédstes av Chambers (1993) som papekar att den litteratur som
lararen viljer att anvinda till hogldsning > ... brukar vara en blandning av gamla
favoriter som de av erfarenhet vet fungerar bra och béck-er som de just upptickt och
blivit s& nyfikna pé att de genast vill prova dem” (s. 83).



Chambers (1993) tydliggor att de bocker som eleverna méter i skolan ska var vél
anpassade och valda av kunnig personal. Vidare att man kan ta hjilp av kollegor for att
finna litteratur som dr anvéndbar till hogldsning. Likasd Brodow och Rininsland (2005)
tar upp att ndr man soker litteratur dr det bra att ta tillvara bibliotekariens och kollegors
kunskap om bra och lamplig litteratur att anvinda till hoglasningen. Som exempel pa
detta nimns bokcirkel dér larare diskuterar litteraturen.

Sammanfattning av litteraturredovisningen

Litteraturen har bidragit till att belysa hogldsning 1 undervisningssammanhang.
Hogldsningen kan vicka intresse for skonlitteratur och for att skriva, den kan vicka
laslust och en medvetenhet om hur man gar tillviga ndr man ldser. Hoglasningen kan
bidra till att skapa inre bilder och att eleverna anvinder sin fantasi och utvecklar sin
kreativitet. Genom bokens virld far man ta del av en annan vérld och verklighet.
Pedagogen fungerar som en formedlare av litteratur och olika genrer. Pedagogen ska
vara medveten om de olika ldrstilar som kan forekomma hos eleverna och anpassa
bokvalen ddrefter. Hogldsningsmaterialet ska anpassas efter den niva eleverna befinner
sig pd. Den ska dven utmana dem och féra dem framaét i sin lasutveckling. Samtal och
diskussioner kring det ldsta omnidmns att 4ven det har betydelse for elevernas fortsatta
lasutveckling. Hoglasningen bidrar till gemenskap och nirhet med varandra.

I den litteratur vi tagit del av har vi dock inte funnit nagonstans dér forfattare belyser att
hoglésningen anvinds som tidsfordriv eller som utfyllnad av lektionstid. Vi har inte
funnit litteratur som visar pa hur pedagoger 1 realiteten anvdnder sig av hdglisningen
som ett pedagogiskt verktyg. Mot denna bakgrund kan vér studie bidra till kunskap om
hoglasningens pedagogiska favorer 1 grundskolan ur ett pedagogperspektiv.



Metod

I denna del beskrivs kvalitativ och kvantitativ metod, urvalet av respondenterna som
deltog i1 studien och pé vilka grunder de valdes. Vidare hur studien genomfordes och
analys av det insamlade materialet, trovardighet och forskningsetik.

Metodval

Syftet med vér studie var att ta reda pad pedagogernas intentioner med att anvénda
hoglésning i sin undervisning och vad de grundar sina val pa.

Starrin och Svensson (1994) beskriver skillnaderna mellan den kvalitativa och
kvantitativa metoden. Forskaren anvédnder sig av den kvantitativa metoden for att stilla
fragor av typen om det finns samband eller om ett fenomen visar sig mer eller mindre. I
en kvalitativ metod stéller forskaren frigor av karaktiren vad. Genom den kvalitativa
metoden utgar man frdn helheten till delen och det som resultatet visar dr ”’Variationer
och strukturer hos foreteelser, egenskaper och inneborder (invdndiga, inre relationer)”
(s. 23). Den kvantitativa metoden innebér att man utgar fran delen och bildar helheten
och det som visas i resultatet 4r ”Samband mellan olika foreteelser, egenskaper och
innebdrder (utvindiga, yttre relationer)” (s. 23).

Bell (2000) skriver att frdgetypen styr valet av vilken metod forskaren anvénder och att
den kvalitativa metoden dr anvindbar om forskaren vill ta reda pa hur respondenterna
uppfattar sin omvérld. I studien valde vi en kvalitativ metod med intervju som teknik
eftersom vi var intresserade av att fa reda pa respondenternas uppfattningar om
hoglésning. Véra fragestéllningar i intervjuguiden (se bilaga) domineras av frageordet
vad, vilket dr utmérkande for den kvalitativa intervjun.

Studien genomfordes med hjilp av enskilda intervjuer med yrkesverksamma lérare.
Dimenis (2007) beskriver att den kvalitativa intervjun paminner om ett vanligt samtal
men att den har ett bestimt syfte. Det dr intervjuaren som beslutar om var fokus ska
ligga och ser till att intervjun héller sig till &mnet. Intervjuaren bor undvika att styra
intervjun samt att stilla ledande fragor. Respondenterna svarar pd intervjufragorna
utifran egna erfarenheter. Detta bor intervjuaren ha med sig i1 bakhuvudet nér
intervjuerna genomfors, eftersom det dr detta som dr visentligt for studien. Vid
kvalitativa intervjuer anvénds 6ppna fragor vilket medfor att foljdfragorna ska utgé frén
respondenternas svar.



Bell (2000) belyser att ett problem som forskaren stélls infor dr hur minga intervjuer
som ska goras fOr att resultatet ska bli tillforlitligt. Hon skriver vidare att forskaren bor
ldmna en viss frihet for respondenten under intervjun for att den ska kunna betona det
den tycker dr viktigt, men dnda bor forskaren ha en viss struktur under genomforandet
av intervjun. Genom att forskaren anvinder sig av en fokuserad intervju, dir
sammansdttningen ar bestdmd 1 forvdg, blir bearbetningen av analysen littare att
genomfora. Eftersom det &r méinniskor som intervjuar s finns det risk att resultatet far
en viss skevhet dérfor att forskaren kan péverka respondenterna nédr de svarar pa
intervjufragorna. I en intervju dr det ldttare att komma med ledande frdgor 4n i en
enkdtundersokning. De som intervjuas kan reagera pé olika sitt om det forekommer tva
olika intervjuare som exempelvis anvdnder olika tonfall ndr de stdller fragorna till
respondenten.

Urval

Anledningen till att vi tog kontakt med de, av oss, utvalda lararna och att vi inte gjorde
ndgot annat urval var for att vi redan sedan tidigare hade anknytning till de skolor dar
lararna 1 studien dr verksamma. Respondenterna valdes for att de ar yrkesverksamma
larare 1 grundskolan for elever upp till och med arskurs sex.

Vi tog kontakt med sammanlagt fem ldrare pa tre olika skolor inom en och samma
kommun om forfraigan om de ville delta 1 var studie. Tva av skolorna dar aterfinns i
kommunens huvudort och en skola finns beldgen pé landsbygden.

En av de deltagande respondenterna dr man medan de Ovriga &r kvinnor.
Respondenternas alder har spridning mellan aldrarna 34-55 &r. Respondenterna valdes
inte med ndgon tanke pa att det skulle forekomma en jamn fordelning mellan konen eller
pa grund av deras alder. De valdes inte heller pa grund av vilken information de kunde
tankas ge utan enbart for att de dr yrkesverksamma som ldrare pa grundskolan och att de
skulle kunna ge oss ett trovirdigt och representativt underlag for studien. Urvalet
berodde likaledes pa vilka ldrare som var parata och hade tid och mgjlighet att delta.

I studien bendmns respondenterna med de fiktiva namnen Astrid, Lasse, Lisa, Petra och
Sofia.

Skola 1: Denna skola finns 1 kommunens huvudort. P4 denna skola arbetar Astrid med
elever i arskurs fyra.

Skola 2: Denna skola finns i kommunens huvudort och hér arbetar Lasse, Lisa och
Petra. Lasse undervisar elever, fran flera olika klasser, som gar i grundskolan till och
med arskurs sex. Lisa undervisar elever i arskurs fyra. Petra undervisar elever i arskurs
tva.



Skola 3: Denna skola finns beldgen pd landsbygden. P4 denna skola arbetar Sofia i en
klass bestaende av elever tillhorande bade arskurs fyra och fem.

Genomforande

Léararna kontaktades forst per mail med en forfragan om de ville delta i1 studien. Darefter
foljdes mailet upp med personlig kontakt for att bestimma tidpunkt for intervjutillfallet.
Respondenterna informerades om att intervjun uppskattningsvis skulle ta cirka trettio
minuter att genomfora. Respondenterna bestimde sjdlva dag och tidpunkt for
intervjuernas genomforande. Detta péapekas dven av Bell (2000) som tar upp att
respondenten bor f& komma med forslag pd tid och plats nédr intervjuerna ska
genomforas. Det dr bra om intervjuerna genomfors pa en plats dir det géar att vara
ostorda sé att inte telefoner och knackningar paverkar respondenten. Bell skriver vidare
att infor studien bor respondenterna informeras om vad forskaren vill att de ska hjdlpa
till med, men dven hur lang tid det kommer att ta att genomfora intervjuerna samt vad
forskaren tinker gora och anvédnda intervjumaterialet till.

Vi har anvédnt oss av sammanlagt fem intervjuer med fem olika respondenter.
Intervjuerna genomfordes med en respondent per intervjutillfille. De tre forsta
intervjuerna skedde under en och samma dag, den fjirde intervjun genomfordes tva
dagar efter och den femte ytterligare tre dagar senare. Respondenterna har inte 1 forvig
fatt ta del av vilka fragor som skulle stéllas under intervjun men de blev informerade om
att det skulle beroéra dmnet hoglésning. Anledningen till att respondenterna inte fick ta
del av fragorna innan intervjuerna genomfordes var att vi ville att svaren skulle bli
spontana. Respondenterna informerades om att deras svar skulle behandlas med
sekretess och att de ndr som helst hade mgjlighet att avsluta intervjun om det kéndes
obekvémt eller av andra orsaker. De informerades dven om att de kunde hora av sig till
oss om det var nagot de ville tilligga, dndra eller radera av det de hade pratat om under
intervjun. Vi gav dem ocksé erbjudandet om att 14sa igenom intervjumaterialet nér vi
hade skrivit ner det pd papper. Ingen av respondenterna hade nagot intresse av att gora
detta men samtliga ville bli delgivna studiens slutversion.

Intervjuerna genomfordes i1 klassrum pd respektive skola. Samtliga fem intervjuer
spelades in pé kassettband. Intervjuaren och respondenten placerade sig s att de kunde
ha Ogonkontakt under genomférandet av intervjun och kassettbandspelaren stod i
ndrheten for att ljudupptagningen skulle bli s& bra som mojligt. Vid fyra av intervjuerna
sa deltog vi bdda tva. En av oss stdllde intervjufrdgorna till respondenterna medan den
andre forde skriftliga anteckningar. Vid dessa intervjuer var det samma person som
stillde fragorna. Vid ett intervjutillfdlle deltog vi dock inte bdda tva, detta pa grund av
tidsbrist frdn respondentens sida vilket medforde att en av oss fick ansvara for berord
respondents undervisning pd grundskolan under intervjutillfillet.
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Denna intervju genomfordes av den person som vid de dvriga intervjutillfdllena forde de
skriftliga anteckningarna.

Innan inspelningen startade fick respondenterna, under cirka en minut, l4sa igenom de
fragor som skulle stéllas till dem under intervjun. Varje inspelningstillfélle har varierat
mellan tjugo till trettio minuter. Fridgorna som stélldes under intervjutillfallena utgick
fran en intervjuguide (se bifogad bilaga). Intervjuerna var inte alltigenom strukturerade
utan de gav utrymme for respondenterna att, precis som Bell (2000) beskriver det, fa
samtala om det som de ansdg var angeldget. Den av oss som stéllde frdgorna hade trots
detta en viss struktur av sjdlva genomforandet av intervjun med stdd utav intervjuguiden
vars samtliga fragor lyftes fram.

Respondenterna gav 1dnga utforliga svar pd frdgorna under intervjutillfallet. Intervjuerna
blev vid transkriberingen mellan tre till sex dataskrivna sidor. Vi kan konstatera att den
manliga respondenten gav svar som var nagot langre och att de svar som denne gav
ledde till fler foljdfragor &n hos de Ovriga respondenterna. Anledningen till att
foljdfragor stilldes vid intervjuerna var att fa ett fortydligande av respondenternas svar
och édven att svaren kunde vara av sddan art att de var av betydelse for vér analys av
intervjun. Det var dock inte vid alla intervjuer som det fanns behov av detta.

Trovardighet

Bell (2000) beskriver att “Reliabilitet eller tillforlitlighet ar ett matt pd 1 vilken
utstrickning ett instrument eller tillvigagéngssétt ger samma resultat vid olika tillfdllen
under i Ovrigt lika omstindigheter.” (s. 89) Detta dr nagot som vi aldrig kan garantera da
vi alla dr olika individer kan detta paverka studiens resultat. Vi upplever dndéd att
intervjuguiden bidrar till att grundfrdgorna i en upprepning av denna studie blir
densamma dven om f6ljdfrdgorna dock kan bli helt andra.

Bell (2000) pastar att Validitet (eller giltighet) ar ett betydligt mer komplicerat
begrepp. Det ér ett matt pd om en viss fraga miter eller beskriver det man vill att den
ska maéta eller beskriva.” (s. 90) Fragorna som vi stédllde vid intervjutillfillena svarar
mot studiens syfte och fragestéllningar. Relevansen for studien hos respondenternas
svar pa fragorna varierar och noterbart ar att respondenternas svar dr mer utforliga och
informativa pa vissa frdgor &n andra.

Intervjuerna med respondenterna spelades in pa kassettband. Anledningen till att vi
valde att spela in intervjuerna var att vi ville kunna aterge respondenternas svar precist.
Detta for att inte missa pauser, tvekan, smaord och betoningar vilket kan intrdffa om
endast skriftliga anteckningar fors. Bell (2000) papekar att forskaren kan anvinda sig av
att spela in intervjuerna pd band. Detta dr bra eftersom forskaren dd kan kontrollera att
de anteckningar som gjorts under intervjun stimmer overrens med utskriften av bandet.
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Forskningsetik

I studien omndmns respondenterna med fiktiva namn f6r att deras svar ska kunna vara
sa anonyma som mdjligt och det forekommer tystnadsplikt gdllande de inspelade
intervjuerna samt utskriften av dessa.

Dimends (2007) skriver om de humanistisk-samhéllsvetenskapliga forskningsetiska
principerna och tar upp de fyra huvudkraven som &ir informations-, samtyckes-,
konfidentialitets-, och nyttjandekravet. Informationskravet innebér att forskaren ska
informera de som intervjuas om vad forskningen eller studien har for syfte. I samband
med denna studies intervjugenomforande informerades respondenterna om vilken roll
de har for studien och de fick dven veta vilka villkor som géller om de deltar.
Samtyckeskravet beskriver att respondenterna sjdlva far bestimma 6ver sin medverkan 1
studien, vilket innebar att vara respondenter underréttades om att deltagandet dr frivilligt
och att de dven har ritt att avbryta sin medverkan under studiens gang.
Konfidentialitetskravet — betyder att forskarna ska forvara respondenternas
personuppgifter sé att inga andra obehoriga far tilltrdde till dem. Intervjumaterialet i var
studie, det vill sdga kassettbanden och utskrifterna, forvaras inlsta i ett dokumentskép.
Det sista kravet, vilket dr nyttjandekravet, tar upp att det insamlade materialet endast far
anvindas for forskningsindamal. Respondenternas svar fran véra intervjutillfillen
kommer endast att anviandas i var genomforda studie.

Vetenskapsradet (2007) ndmner att respondenterna ska underrdttas om var studien
kommer att publiceras och de ska d&ven ha mdjlighet att & en rapport av forskningen.
Detta underrittades respondenterna om béade infoér och efter sjdlva genomférandet av
intervjun.

Analys

Intervjuerna skrevs ut i sin helhet genom att vi lyssnade pd de inspelade kassettbanden.
De tre fOrsta intervjuerna avlyssnades och skrevs ut nidstkommande dag -efter
intervjuernas genomforande. Anledningen till detta var att intervjuerna utfordes sent pa
eftermiddagen. De Gvriga tvd intervjuerna bearbetades direkt efter intervjutillféllet. De
skriftliga anteckningar som fordes under intervjuerna anvindes som grund i de fall da
det var svért att hora vad respondenterna svarade och yttrade da materialet pa
kassettbanden skulle renskrivas.

Starrin och Svensson (1994) beskriver hur intervjuerna ska bearbetas. Det insamlade
materialet ska analyseras och tolkas. Redan under intervjuerna sa gors en forsta tolkning
av data. Forfattarna nimner fyra faser for bearbetningen och varje fas har sin avsikt. Nér
vi har analyserat intervjumaterialet i denna studie har vi anvint oss av de fyra faserna
som finns beskrivna 1 texten hir nedan.
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Fas nummer ett innebir enligt Starrin och Svensson (1994) att intervjuarna ldser igenom
data och skapar sig ett helhetsintryck. I denna fas letar man exempelvis efter om vissa
yttranden upprepas av respondenterna eller om vissa uttalanden aterkommer i
intervjuerna. I samband med varje intervjutillfalles utskrift laste vi vid ett flertal ganger
igenom respondenternas yttranden for att f4 en Overblick Gver materialet infér den
fortsatta bearbetningen. Da intervjumaterialet skrevs ut fick varje respondent en egen
farg for att underldtta analysarbetet. Varje respondents svar skrevs ut i tre exemplar.

Starrin och Svensson (1994) tar sedan upp fas nummer tvd som innebir att man arbetar
utifran helheten och tittar pa delarna. Detta ska sedan analyseras genom att forsti delens
samband till helheten. Det &dr de specifika uppfattningarna som é&r intressanta och inte de
allmédnna. Intervjumaterialet 1 var studie bearbetades forst frdn samtliga svar till att
analysera varje respondents svar eftersom vi ville finna likheter och skillnader i
respondenternas svar. Vi utgick fran helheten for att sedan analysera varje del for sig. Vi
valde att klippa isdr svaren pé intervjuerna frdga for friga. Varje fraga analyserades
noggrant och delades upp 1 mindre delar. Vi forsokte pa sa vis forstd hur delen f6rholl
sig till helheten.

Enligt Starrin och Svensson (1994) innebédr fas nummer tre att respondenternas svar
kategoriseras 1 olika beskrivningskategorier. Dessa kategorier ska skilja sig fran
varandra. Vi kategoriserade respondenternas svarsdelar i olika hogar som placerades pa
ett stort bord for att materialet skulle vara lattoverskadligt. Vissa svarsdelar fick vi dven
skriva av for hand eftersom de passade in under flera kategorier &n vi hade utskrifter av
intervjumaterialet. Efter att ha gjort detta s& grupperades respondenternas svar 1 storre
omrdden dd manga kategorier kunde “vdvas” in i1 varandra. De olika kategorierna
placerades pa bordet och vi arbetade med varje delomrade for sig. Infor varje delomrade
lade vi ut svarsdelarna pa bordet for att det skulle bli lattoverskadligt att arbeta med.

Starrin och Svensson (1994) skriver att i fas nummer fyra studeras hur tinkeséitten hos
respondenterna forhaller sig till varandra. De enskilda uppfattningarna ska ses som
likvirdiga trots att de kan vara mer eller mindre utvecklade av respondenterna Vi
analyserade varje delomrade separat for att hitta likheter och eventuella skillnader i
respondenterna svar och intervjumaterialet delades sedan upp under ett flertal rubriker.
Vi fick dock bearbeta resultatet ytterligare en gang da vi upptickte att ménga delar gick
in i varandra.
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Resultat

Resultat redovisas under foljande rubriker: Hogldsning — nir och hur, Larande samt Val
av hoglasningsmaterial.

Respondenterna bendmns i studien med de fiktiva namnen: Lasse, Lisa, Petra, Sofia och
Astrid. Vidare &r citat frn intervjuerna, det vill sdga respondenternas svar, skrivna med
kursiv text.

Hoglasning — nér och hur

I studien betonar respondenterna vikten av att vid anvdndandet av hogldsning i
undervisningssammanhang bor den uppfattas av eleverna som en rolig, trevlig, mysig
och givande stund. Hogldsningen bor vidare vara intressant, spinnande och fascinerande
sé att eleverna finner ett ndje av att hora nagon ldsa hogt pa ett bra sitt.

Respondenterna anvénder hdgldsning i minga olika situationer och sammanhang i sin
undervisning. Det kan dels vara ndr de ldser hogt for eleverna ur laromedel men dven
skonlitterdra texter. Sofia uppger att hoglasningen kan fungera som en grund att bygga
undervisningen pd. Hon anvénder sig av hogldsning genom att samtliga elever har var
sitt exemplar av ldromedlet for att de ska kunna f6lja med i texten nir hon sjdlv laser
hogt for dem. Hon upplever att detta sétt att arbeta skapar motivation, inspiration och att
det underldttar for eleverna ndr de sjidlva ska ldsa fardigt den aktuella texten.
Respondenterna svarar att de dgnar sig 4t hoglésning varje dag i flera av skolans olika
dmnen. Nar pd dagen hogldsningen av skonlitteratur sker varierar dock hos
respondenterna. Astrid borjar skoldagen med hdglasning for eleverna varje morgon men
uppger att tiden hon ldser varierar. Hon kommenterar detta med att sdga att ja ndr vi
borjar kvart over dtta har jag som mal att om ungefdr till halv nio d dd...da da dr det ju
inte riktigt en kvart da man mdste ju komma in a sdtta sig d ..hdlsa d sant forst da
men...tio minuter en kvart. Men d ibland blir det myyyyycket lingre. Petra tycker det ar
praktiskt att kombinera hogldsningen med att eleverna har fruktstund, detta pa grund av
att de redan da sitter gemensamt samlade i klassrummet. Hon anser att hdglasningen ger
eleverna en kénsla av gemenskap med kamraterna i klassen kring en gemensam sak.

Respondenterna beskriver att hoglasningen fyller en viktig funktion nédr det géller att
eleverna ska anvinda och stimulera sin fantasi samt skapa inre bilder i huvudet vilket
kan utveckla deras kreativitet. Lasse vill att eleverna ska sugas in i den virlden som
boken beskriver. Han berittar vidare att da eleverna hor en text s& skapar de egna
forestillningar och bilder, vilket inte sker nédr de tittar pa television eller film. Han
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tycker att det dr hans viktigaste uppgift som ldrare att ldra barnen att tdnka sjélva vilket
de far gora vid hogldsning. Lasse véljer ibland att inte visa eleverna de bilder som kan
forekomma i1 bockerna han ldser for dem. Han yttrar att liksom att fa gora bilderna sjdlv
inne i huvudet...ddr dr jag dr jag ocksa lite kluven ndr jag ldser en bok for barn, ska jag
gd runt och visa bilderna i boken eller ska jag inte gora det....d ddr sdger jag ofta till
barnen innan jag borjar ldsa att den hir boken kommer jag inte visa de bilder som finns
i boken utan jag vill att ni ska gora egna bilder.

Det framkommer att inte alla elever dgnar lika mycket tid till att ldsa sjélva. Genom att
anvénda sig av hogldsning i skolan ges alla elever samma mdjlighet till att ta del av det
skrivna ordet. Petra yttrar att de elever som inte ldser s mycket hemma fir genom
hoglasningen en dos av det dnda i1 skolan. Detta ska forhoppningsvis leda till ett intresse
for bocker och att de sjélva véljer att ldsa. Petra yttrar att hdglédsningen ér viktig ur olika
synpunkter eller sd...ndra som har det jdtte svart med ldsningen sd...far dom ju...en dos
ldsning dndd, forhoppningsvis att dom inte tappar intresse va bocker heter utan att det
faktiskt dr treviigt. Petra sdger att hoglidsningen ar lika viktig for alla men ur olika
synvinklar. Detta dr ndgot som Lisa, Sofia och Astrid haller med om. Dock dr Lasse av
en helt annan asikt. Han anser att hogldsningen ar viktigare for de elever som inte far ta
del av hogldsningssituationer hemma. Det dr dessa elever som han menar dr i mest
behov av det skrivna ordet men samtidigt sa hoppas han dock att han nar ut dven till de
elever som redan fér ta del av mycket l4sning i hemmet.

Elevernas larande

Respondenterna dr dvertygade om att eleverna lér sig saker och forvdrvar ny kunskap
genom hogldsningen. Genom hogliasningen uppger respondenterna att eleverna far
kunskap om meningsbyggnad, 6kad lds- och ordforstaelse, okat ordforrdd, utvecklar
skriftspraket och att de lér sig ldasa med inlevelse. Hogldasningen kan dven besta av rena
faktakunskaper och att de lir sig att ldsa mellan raderna. Lasse, Lisa och Petra papekar
att ordkunskapen dr det viktigaste i hoglisningssammanhang for alla barn men framf6r
allt for de elever som har ett bristfdlligt sprak och for de med invandrarbakgrund. Lisa
sdger att hoglasningen ar jdtte viktig for dom barn som...har ett daligt sprak och
behéver ja...stimuleras sprdket a eller sda da...svenska for invandrare dr det jdtte, jdtte
viktigt for...fa hora det svenska sprdket. HoOgldsningen ger &ven utrymme for
gemensamma ldsupplevelser och diskussioner. Sofia anvinder sig av boksamtal i
undervisningen dér eleverna diskuterar bland annat vad handlingen i boken egentligen
innebér och betyder. De diskuterar d&ven vad de tror kommer att utspela sig i handlingen
langre fram i boken men dven innehéll och sprék.

Det uppges dven att genom hogldsningen kan eleverna bli medvetna om hur de ska

skriva en text sjdlva. Lisa berdttar att om det exempelvis ska arbetas med ett
mysterietema pa skolan kan det vara en fordel for eleverna att de, genom hoglésning, far
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ta del av och hora en sddan typ av bok. Genom detta forfarande lar de sig hur dessa
texter ar uppbyggda. Astrid hdvdar att hogldsningen i sig kan ge upphov till att eleverna
far en storre kdnslomaéssig vérld och dven att den kunskapsmaissiga virlden expanderas.
Sofia ndmner att ndr man ldser bocker for eleverna kan man i1 egenskap av hoglasare
lyfta fram forfattaren till boken. Genom detta sétt att arbeta far eleverna inte bara ta del
av det lasta ordet utan de far dven insikt och kunskap om personen som skrivit den.
Sofia séger att lite... kunskap om forfattare och sd blir det ju ocksd. Lena Lilleste (en
forfattare som besokt skolan) som kom hit a berdtta a da ldste vi ju hennes
bocker ...efter det.

Lasse vill att eleverna ska ldra sig saker dven fran skonlitteraturen och inte bara frén
laromedlen som anvédnds i undervisningen. Som exempel pd detta ndmner Lasse
bockerna om Sune ddr han anser att eleverna kan ldra sig mycket om hans fiktiva virld
och att de kan ta med sig detta ut i sin egen verklighet. Vidare att eleverna kan gora en
koppling i sin egen vardag mellan saker de lir sig ur en bok och omsitta detta till
verklig handling. Lasse sdger att kopplingen ddr jag kan ldra mig saker ur en bok (kort
paus dér han tinker) ... det maste inte vara en handbok i bakning utan det kan vara att
Sune bakar en kaka.

Bade Lasse och Lisa lyfter fram att eleverna ldr sig pé olika sétt. For de elever som har
en auditiv inlérningsstil, vilket innebdr att de lar sig bdst genom horseln, ar
hoglasningen en bra metod. De betonar dven att de elever som har inldrningssvarigheter
eller &r svaga ldsare kan ha léttare for att 1dra sig saker om de far det upplast for sig.

Val av hoglasningsmaterial

Respondenterna véljer bocker av flera olika anledningar. Astrid ndmner att for tillfallet
arbetar klassen med ett tema som behandlar vikingatiden och hon har dé valt att l4sa
hogt for klassen om en pojke som hette Odd och som levde under den hér tiden. Genom
bokens vérld upplever hon att eleverna kan fa ta del av en svunnen tid och f& en
uppfattning om hur det var att leva di. Petra anser att manga av de klassiska bockerna
som exempelvis Astrid Lindgrens bocker bestar stundtals av alderdomliga ord. Genom
att 1dsa bocker av denna karaktér kan barnen lédra sig och komma i kontakt med ord som
anvéndes for flera generationer sedan. Hon berittar att 1 boken om Ronja Rovardotter sa
ndmns ordet tvagning vars betydelse ingen elev hade vetskap om och dven Lisa arbetar
pa ett liknande sétt och gor kopplingar mellan datid och nutid. Hon anvénder
hoglésningen bland annat till att eleverna lir sig fakta om hur det &r i dagens samhélle
men dven hur det var att leva forr. Lisa yttrar att det ska sta bra fakta ocksa i
hogldsningen som dr viktig a att man kan titta pad det.
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Det som styr sjdlva valet av litteratur och varfor respondenterna viljer hogldsning beror
pa manga olika faktorer. Dessa dr exempelvis att litteraturen inte ska vara for svar att
forsta utan vara anpassad till den kunskapsnivé eleverna befinner sig pa. Lasse viljer
dock bocker som dr svarare dn de eleverna véljer och kan lésa sjdlva da han anser att det
ar vardefullt att eleverna far ta del av bocker med ett innehall som &r mer avancerat dn
den nivan de befinner sig pa. Lasse skrattar och sdger att det inte dr styrdokumenten
som styr honom i valet av bocker utan snarare egna intressen och vad som é&r aktuellt i
samhillet just da. Petra uppger att det kan vara pedagogens egna mal med
undervisningen som ska stimma &verens med kursplanens mal. Hon siger Add men jag
borde svara pedagogiska grunder det dr klart...(har skrattar hon en stund innan hon
fortsétter att prata) nd men alltsa...det dr ju ...en kombination av att man sjdlv tyckte att
det var roligt...ja ndr jag var liten. Astrid uppger att det borde vara en naturlighet att
det dr de pedagogiska grunderna som styr men resonerar samtidigt att det dven &ar en
kombination av sin egen uppfattning om vad som hon sjdlv upplevde var roligt i skolan
nér hon var liten.

Valet av litteratur &r beroende av vilken klass undervisningen avser uppger Astrid. Det
finns klasser dar hogldsningen inte fungerar bland annat pa grund av
gruppsammansdttningen. Bland samtliga respondenter kan utldsas att de stundtals
kopplar sjdlva materialet som man anvénder sig av till det som ar aktuellt just dé i
undervisningen. Lisa anvédnder hogldsningen 1 méinga &mnen &dven under de
samhillsorienterande lektionerna dir valet styrs av vilket temaomrade de arbetar med
for tillfillet. Hon menar pa att hogldsningens syfte dr kontextberoende beroende pé
vilket malet dr. Lisa sdger att jobbar jag med att utveckla skriftspraket sa ska det vara
ett bra sprdk i det man liser och att det dr tydligt och bra texter. Ar syftet att eleverna
exempelvis ska ldra sig fakta anvdnder hon hogldsningsmaterial som riktar sig mot de
maélen och dr det ddremot att eleven ska utveckla sitt sprak blir mélet och kanske ocksa
hoglasningsmaterialet nagot helt annat.

Avser man att eleverna ska ha avslappning &r det viktigt att finna ett textmaterial som &r
vél passande till det. Lisa anvédnder sig i1 avslappningssammanhang av kassettband dir
en berédttarrost ldser ur laroboken 1 exempelvis geografi. Genom detta sétt upplever hon
att eleverna ldr sig fakta samtidigt som de lyssnar pd hogldsning. Petra sdger ddremot att
det gar att lyssna pa band ocksd men det ger inte samma (kort paus dér hon tdnker) ...
samma effekt som en hogldsning for att ett band mal ju bara pa. Hon menar vidare pa
att en fordel med hoglédsningen &r att vissa ord och saker behdver stannas upp vid och
forklaras vilket man gar miste om nér man lyssnar pd band.

Malet ér att ge eleverna olika upplevelser genom hdgldsningen. Respondenterna har
som mal att presentera olika typer av bocker for eleverna och de anser att eleverna inte
ska fastna i en specifik genre vilket de upplever att eleverna har en tendens till att gora.
Sarskilt Petra poédngterar att tjejerna blir insnéade pd sina tjejbécker och killarna
hamnar i en Sune-genre hela tiden. Sofia séger att det dr av vikt ndr man gor sina
bokval att man inte begrinsar sig sjdlv genom att endast vdlja gamla och vélkdnda
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bdcker och genrer utan att man dr 6ppen for nya influenser. Lasse betonar att genom att
anvénda litteratur som dr populér bland eleverna sa upplever han att det kan stimulera
deras ldsintresse och uppmuntra dem till att ldsa fortsdttningen pd en bokserie sjdlva
som han har introducerat genom hoglésning 1 klassen. Sofia arbetar pé liknande sétt men
hon ldser ofta flera bocker ur samma serie for eleverna da hon upplever att detta sétt gor
att de lir kinna personen 1 boken och att detta brukar leda till att eleverna sjilva laser
ovriga bocker 1 samma serie. Sofia séger att d sen hakar vi ofta pd ... sa att vi ldser ett
par bocker ur samma serie om det dr ndt sa att dom liksom...ldr kdnna ndn person d
sen brukar det sprida sig sa att de fortsdtter ldsa sjilva och...

Samtliga respondenters val av litteratur paverkas till stor del av bibliotekarien och dven
av deras egna tidigare moten med bocker. Lasse kommenterar att det som styrt honom 1
hans val av litteratur ar dels bocker som jag har fastnat for sjilv dels sana bocker som
barnen har fragat efter och sen dr det alltid kul att sdga om man pratar med
biblioteksansvariga att de nya intressanta bocker sa att man inte fastnar i de hdr Astrid
Lindgren eller sana ddr saker som man alltid har ldst eller att det ja (hdr uppstar en
lang paus d& Lasse funderar) ...... Man mdste ju utveckla sig. Respondenterna uppger
att den kontakt de tar med bibliotekarien handlar framst om att fi tips om ny
barnlitteratur. Lisa och Astrids val av litteratur styrs dven av tips och samtal med
kollegorna. Lisa berittar att hennes arbetslag brukar delge varandra vad de har anvént
for hoglasningsmaterial inom vissa speciella omraden, men dven om de har négon
hoglasningsbok som har fungerat bra i deras klass. Kollegorna i Astrids arbetslag far
hjilp utav bibliotekarien att ta fram en kasse med nya bocker. Dessa delar de sedan upp
sinsemellan 1 arbetslaget och dterberittar sedan de bocker de ldst for varandra och ger
sedan rekommendationer av den litteratur som de anser dr ldmplig for hoglasning.
Astrid sédger att jag gar ner till bibliotekarien i biblioteket och ber henne...om hjdlp
dd...sa ocksd...i arbetslaget har vi ocksd gjort sa att vi...lanar en hel...kasse med
bocker, nya bécker, utav bibliotekarien i biblioteket...ocksd ldser vi ndara var d sa
berdttar vi for varandra sen da ger nya tips pd bade hogldsningsbocker d barn (hér
avbryter hon sig sjélv och fortsitter sedan) a@ bocker som dr bra att rekommendera for
andra.

Valet av material styrs dessutom av respondenternas egna erfarenheter, det vill séga
bocker som de sjdlva lyssnat till ndr de var sma samt bocker de ldst hemma for sina
egna barn. Sofia och Lasse berittar dven att barnen kommer med tips sjdlva. Lasse
namner att dr exempelvis eleverna intresserade av raggarbilar och lantbruk sa ldser han
naturligtvis bocker om detta. Han anser att det &r viktigt att ta tillvara pd barnens
intressen. Han podngterar dven att valet av den litteratur han viljer i hoglisningen
paverkas av elevgruppens sammansittning. En sddan paverkan dr exempelvis om
gruppen bestdr av invandrarbarn. Petra och Sofia hdnvisar till att deras val delvis
paverkas av styrdokumenten men detta dr ndgot som inte de Ovriga respondenterna
ndamner. Petra funderar Over vilka mal som styr hennes val och kommenterar
styrdokumenten alltsd det dr ju mitt jobb till att na dom mdlen alltsd. Férhoppningsvis
ska mina madl stimma overens da. Eller gor dom det fragar hon och skrattar.
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Sammanfattning av resultatet

Sammanfattningsvis visar resultatet att respondenterna anser att hoglasningen fyller en
viktig funktion av flera olika orsaker. En av dessa orsaker som ndmns ir elevernas olika
larstilar. Genom att anvdnda sig av hogldsningen 1 undervisningen menar
respondenterna pd att eleverna i skolan lir sig saker och forvédrvar ny kunskap. Vidare
att hoglasningen ger eleverna en gemensam upplevelse samt att deras ordkunskap
utvecklas. Hogldsningen erbjuder ocksd samtliga elever samma mgjlighet att ta del av
det skrivna ordet. Det som styr respondenterna i deras val av litteratur dr bland annat
egna erfarenheter samt tips fran bibliotekarien och till viss del dven av kollegorna och
eleverna.
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Diskussion

Denna del borjar med metoddiskussionen som innehéller foljande rubriker: Metodval
och urval, Anonymitet och delaktighet, Paverkan vid intervjuerna, Bearbetning och
analys av intervjumaterialet. Resultatdiskussionen innehéller foljande rubriker
Hogldsning — nér och hur, Elevernas larande och Val av hoglasningsmaterial.

Metoddiskussion

Metodval och urval

Virt syfte med studien och dess fragestillning édr av karaktéren vad, hur och varfor. Till
denna typ av frigestéllningar ldmpar sig enligt Bell (2000) den kvalitativa metoden. Vi
finner att det sdtt som vi har valt att arbeta pa kan hinvisas till den kvalitativa metoden
da vi har valt att analysera materialet fran helheten till delen vilket Starrin och Svensson
(1994) dven lyfter fram. Var avsikt med studien var inte att undersoka relationer mellan
fakta, for om sa hade varit fallet hade det blivit aktuellt med en kvantitativ metod.

Vi har funderat kring hur minga respondenter vi skulle anvinda oss av i studien och vi
upplever, precis som Bell (2000) lyfter fram, att det &r ett dilemma att veta hur manga
intervjuer som ska genomforas for att fa ett tillforlitligt resultat. Vi d&r medvetna om att
antalet respondenter har betydelse men det var inte antalet respondenter som hade
betydelse for vér studie utan att de deltagande var informativa. Om sa inte hade varit
fallet hade vi fatt kontakta och intervjua ytterligare respondenter. Vi &r medvetna om att
vért resultat inte dr representativt for hela ldrarkdren utan endast for denna specifika
grupp av ldrare som intervjuades i studien. Utfallet av studien hade eventuellt ocksa
blivit annorlunda om urvalet av respondenter hade valts inom andra &rskurser och
skolor.

Anonymitet och delaktighet

Vi anser att en total anonymitet aldrig kan garanteras eftersom studien avslgjar att
respondenterna édr yrkesverksamma som ldrare. De atgérder som vi kunnat paverka &r att
forvara kassettbanden inlasta i ett dokumentskap och ge respondenterna fiktiva namn i
studien. Detta forfarande med intervjumaterialet stimmer Overens med det som
Dimenés (2007) &beropar, ndmligen att respondenternas personuppgifter ska behandlas
pa ett sddant sétt att endast forskarna har tillgdng till dem.

Vetenskapsradet (2007) redovisar att det ar viktigt att informera respondenterna att de

kan fa ta del av rapporten. Vi valde att gora detta bade fore och efter intervjutillfillet.
Ingen av respondenterna var intresserade av att ldsa sjdlva sammanstéllningen av
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intervjuerna vilket vi finner borde ha varit av intresse att gora, detta med tanke pd att
genom att ldsa utskriften fran intervjun hade de haft en mojlighet att gora justeringar.
De hade genom att ha tagit del av sammanstéllningen kunnat ldgga till sddant som de
missat under intervjutillfillet och som de anser ar visentligt for deras syn pa hoglasning
och deras sitt att arbeta med hoglasning.

Péverkan vid intervjuerna

Genom att det anvindes 6ppna frdgor i intervjuerna anser vi att vi gjorde det mdjligt for
respondenterna att ’svdva ut” i sina svar. Nar intervjuaren stiller fraigorna ska denne
enligt Bell (2000) 1dmna en viss frihet for respondenten men samtidigt sa ska det finnas
en viss struktur frdn intervjuarens sida. Var ovana som intervjuare kan ha paverkat
studien genom att vi kan ha stéllt ”fel” f6ljdfrdgor eller att vi kan ha missat att f6lja upp
respondenternas svar. En del resonemang och svar som vi ansadg var uppenbara under
intervjuerna visades sig vid analysarbetet att s& inte var fallet da vissa svar var
svartolkade. Vi dr medvetna om, att precis som Bell (2000) skriver, att en viss skevhet
kan uppsta dé intervjuaren kan paverka respondenterna och att s kan vara fallet dven i
denna studie. Vidare kan det ha péaverkat studien att det vid ett tillfille endast var en
intervjuare ndrvarande och darfor gjordes inga skriftliga anteckningar utan endast
ljudupptagning. Intervjuaren vid detta tillfalle var inte densamma som vid Ovriga
gangerna vilket dven kan ha haft viss betydelse for resultatet. Det kan vara sa att dven
om var intervjuguide bestod av fragor som vi bada intervjuare foljde kan vara sétt att
folja upp det som respondenterna sa skilja sig at.

Vira intervjuer utfordes i klassrum pa respektive skola vilket vi inser nu i efterhand inte
var det bista alternativet. Detta med anledning att vi, forutom vid ett intervjutillfille,
blev avbrutna av elever som ville himta saker i klassrummet. Bell (2000) ger uttryck for
att ndr intervjuerna genomfors sd bor det viljas en plats ddr man kan vara ostord. Vi
borde istillet ha utfort intervjuerna i exempelvis ett grupprum eller liknande utrymme
pa skolan som eleverna inte har tillgng till. Vi upplever att det tog en stund att hitta
tillbaka till intervjun och dess fragor och den stimning vi hade innan vi blev avbrutna.

Det kan vara sé att det ar skillnad pa det respondenterna sdger och gor. Da vi sjilva har
intervjuat ldrarna och inte sett hur de anvéinder sig av hogldsningen i1 praktiken, kan vi
inte yttra oss om hur detta verkligen Gverensstimmer utan far endast forlita oss pa deras
svar.

Bearbetning och analys av intervjumaterial

Vid bearbetning av det inspelade materialet gjordes vi medvetna om vikten av att
intervjuerna skrivs ut i nira anknytning till intervjutillféllet, detta med tanke pa att vi
mérkte en uppenbar skillnad pa bearbetningen av de intervjuer som skrevs ut direkt
efter. Vi noterade att vid de tillfillen d& respondenten pratade med lite lagre tonfall sa
var det trots flera avlyssningar av det inspelade materialet ldttare att komma fram till
vad de sa och koppla det till vara anteckningar om det gjordes i samband med intervjun.
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Vid ett intervjutillfille forekom det inga skriftliga anteckningar. Vi upplever att da
respondenten uttryckte sig med en tydlig och klar rést paverkade franvaron av
anteckningar inte analysarbetet av det inspelade materialet. Vi anser att det dr viktigt att
fa med 1 utskriften av intervjun hur respondenten uttrycker sina svar pa grund av att det
kan ha betydelse for resultatet om de tvekar, betonar eller pausar.

Det sitt som vi valde att analysera intervjumaterialet pd upplever vi underléttade
kategoriseringen av respondenternas svar. Arbetet kunde ha effektiviserats om vi skrivit
ut respondenterna svar i ytterligare ndgra exemplar d& manga av svaren horde till flera
olika kategorier. Da kategoriseringen av respondenternas svar genomfordes upplever vi
att den hade gitt smidigare att utféra om vi i forvdg hade bestdmt vilka omraden
svarsdelarna skulle placeras under. Samtidigt som vi inser att detta sétt att arbeta kunde
ha begrdnsat oss med tanke pd att under kategoriseringens ging fann vi nya
svarsomraden vilka vi annars kanske inte hade upptickt.

Resultatdiskussion

Av resultatet kan vi utldsa att styrdokumenten endast ndimns vid ndgot enstaka tillfdlle
och att en respondent inte ndmner styrdokumenten Overhuvudtaget. Detta finner vi
anmérkningsvart da det for oss dr en sjdlvklarhet att de mal som ldraren sitter upp med
sin undervisning ska vara Overensstimmande med det som finns beskrivet i
styrdokumenten da dessa dr de som en pedagog har att forhalla sig till.

Innan studiens genomforande ansidg vi genom iakttagelser frain VFU-perioderna att det
verkade som att hogldsningen inte alltid hade ndgot bakomliggande pedagogiskt syfte.
Utan snarare att den bedrevs som tidsfordriv eller utfyllnad av lektionstid. Genom
resultatet kan vi utldsa att detta inte alls stimmer med det som denna studie uppvisar.
Pedagogerna som medverkat ger uttryck for att de gor medvetna val som de dven kan
motivera samt att det finns ett bakomliggande syfte med hdglésningen.

Ho6gldsning - ndr och hur

Respondenterna anviander hogliasning varje dag 1 manga olika skoldmnen och
undervisningssituationer. Ekelund (2007) betonar att tidpunkten for nér hoglisningen
sker inte spelar sa stor roll. Det framkommer 1 resultatet att hoglasningen passar alldeles
utmarkt att kombinera med elevernas fruktstund eftersom de dé redan sitter gemensamt
samlade. Vi finner ocksa att detta ar ett ypperligt tillfille att dgna sig &t hoglédsning
eftersom eleverna nér de dter frukt d4ndé inte kan arbeta i sina ldrobocker. Vi upplever
att hogldsningen eventuellt kan bli stord av elever som dtit upp sin frukt och dé vill
kasta skalet i komposthinken. En av respondenterna anvénder bland annat hoglésning
som ett avslappningsmoment. Denna kombination upplever vi som ett viktigt inslag i
elevernas skoldag, det vill sdga att de far avslappning samtidigt som de far ta del av en
skonlitterdr text. Vi tror att eleverna inte uppfattar detta moment som ett larandetillfalle
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utan istéllet som néje och avkoppling. Respondenterna betonar att eleverna bland annat
ska uppfatta hoglidsningen som rolig, trevlig och mysig. Detta anser vi dr en
forutséttning for att det ska bidra till ett 1drande hos eleverna. Om de istéllet hade tyckt
att hoglasning ar trist och trékigt tror vi att detta leder till att det &r svart att behalla
elevernas intresse och koncentration pd textmaterialet och da har hoglasningen forlorat
sin pedagogiska funktion.

I resultatet framkommer att en av respondenterna anvinder sig av boksamtal i sin
undervisning dér eleverna bland annat diskuterar bokens handling, innehall och sprak.
Detta menar vi uppvisar ett medvetet sitt att anvdnda sig av hoglasningen. Vi anser att
genom samtal och diskussioner ges eleverna en mdjlighet att ge uttryck for sina tankar
och asikter, vilket &ven Lpo 94 betonar. Vidare tror vi att hogldsningen ger utrymme for
egna bilder och tolkningar. Enligt bdde Chambers (1993) och Elbro (2004) leder
boksamtal till att eleverna har léttare att uttrycka sig &ven inom andra omraden. Vi anser
att boksamtal kan leda till att eleverna utvecklar sitt sprdk och som kan leda till att de
kan beskriva det de vill framfora men vi vill ytterligare tilligga att alla samtal, inte bara
samtal om det man lést, ger mojlighet for eleverna att utveckla sitt sprak.

En av respondenterna i denna studie menar pa att hdglédsningen &r mer betydelsefull for
de elever som inte far ta del av den 1 hemmet. Vi dr av den &sikten att vi héller med
ovriga respondenter om att den &r lika viktig for alla elever. Det vill séga att ingen elev
blir exkluderad dé vi anser att hogldsningen fyller en viktig funktion 1 undervisningen.
Vi anser att alla elever ska ges mojlighet att utvecklas fran den niva som de befinner sig
pa vilket 6verensstimmer med det som beskrivs i Lpo 94 angiende att undervisningen
ska anpassas efter elevernas olika behov. De elever som fir uppleva hdgldsningen
hemma behover, menar vi, &dven de fa hora det skrivha ordet i
undervisningssammanhang for att utveckla sin ordkunskap och lasutveckling.

Det faktum att skonlitteraturen dppnar en dorr till fantasin och att eleverna genom den
kan skapa inre bilder dr nagot vi héller med respondenterna om. Lundberg och Herrlin
(2005) lyfter bland annat fram att eleverna genom litteraturen blir erbjudna en hel vérld
full av fantasi. Vi anser att 1 dagens samhélle serveras ett fardigt koncept av media dér
barnen inte behdver anvidnda sin fantasi for att skapa egna bilder, vilket dven Sjodin
(1987) péapekar. Vi upplever att skonlitteraturen 1 kontrast till det mediala stimulerar
elevernas egen fantasi. I resultatet uppger en av respondenterna att nér han liser vill han
att eleverna ska sugas in i1 bokens vérld. Varje hogldasares mal, hdavdar vi, ska vara att
kunna féngsla eleverna sa pass mycket att de glommer verkligheten omkring dem. Detta
stéller krav pa hogldsaren som for att uppna detta bor kunna ldsa med inlevelse samt har
en beréttarteknik som tilltalar &hdrarna. Vidare upplever vi att det kan vara svért att
fangsla alla pé grund av bokval och att eleverna kan ha olika lérstilar.
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Elevernas larande

Av resultatet kan vi utldsa att hoglasningen framfGrallt fyller en viktig funktion
avseende utvecklingen av spraket for de elever som har ett bristfélligt sprik eller
invandrarbakgrund. Detta dr vi bendgna att hélla med om men vi dr tveksamma om
hoglasningen fyller denna funktion om eleverna inte forstar vad orden i litteraturen
betyder. Om det dr sa kan texten fa en helt annan innebord én den egentligen har vilket
leder till att vi blir tveksamma om de verkligen har utokat sitt ordforrad eller fatt en
battre ordforstielse. Vid de tillfillen da eleverna inte forstar orden i litteraturen upplever
vi precis som Ekstrom (2004) att eleverna endast far lite behallningen av det upplista.
Vidare finner vi att den respondents sitt att 14sa, som innebér att hon stannar upp och
forklarar svara ord, kan ha den effekten att elevernas ordforrdd och ordforstielse
utvecklas. Det ter sig for oss att vara en sjdlvklarhet att ldraren stannar upp och forklarar
sddant som eleverna inte forstar. Vilket kréver att lararen dels 4r medveten om den niva
eleverna befinner sig pd och dels klarar av att ldsa hogt samtidigt som den ska ha
uppmdrksamheten riktad mot eleverna. Pedagogens medvetenhet om elevernas
formagor ar dven ndgot som Kroksmark (2003) podngterar. Det framkommer i resultatet
att eleverna genom hdglasningen far kunskap om hur olika texter dr uppbyggda och att
detta kan underlitta for eleverna nér de sjélva ska skriva en text. En frdga som vi stéller
oss dr hur lararen kan se om eleverna tillagnar sig kunskap om textuppbyggnad genom
detta arbetssétt. Vi anser att liraren i s fall inte endast bor 14sa en text utan stanna upp,
visa pa utmérkande och specifika drag samt diskutera dessa med eleverna.

Vi tycker det dr bra att respondenterna uppmaéarksammar och dr medvetna om olika
larstilar samt att de anvénder sig av hoglasning och anpassar undervisningen till dessa
elever. Bostrom och Svantesson (2005) synliggor att det &r betydelsefullt att ldraren &r
medveten om de olika lérstilarna som finns hos eleverna och anpassar undervisningen
dérefter. Da hoglésningen skapar bra forutsittningar for manga av eleverna finner vi det
markligt att inte respondenterna betonar betydelsen av olika undervisningssituationer
och arbetssitt. I resultatet framkommer ocksd att hoglasningen ger alla elever samma
mojlighet att ta del av det skrivna ordet. Vi funderar pad om detta verkligen stimmer med
tanke pa att eleverna har olika forutséttningar och har olika sdtt att lara sig pa. Det finns
ju faktiskt de elever som ldr sig bdst genom att sjdlva fa se det skrivna ordet och inte
enbart hora det. Vilket de i och for sig far géra om man arbetar pa det séitt som en utav
respondenterna gor. Denne respondents sétt att arbeta stimmer Gverens med det som
Wallenkrans (2000) beskriver gédllande den visuella inldrningsstilen.

I resultatet kan vi utldsa att en av respondenterna anvédnder sig av skonlitteraturens fakta
och omsitter den till verklig handling. Vi har uppfattningen om att detta arbetssitt kan
stimulera eleverna och att fi dem mer intresserade till att sjélva vilja baka istdllet for att
de enbart far ett papper med ett recept pa. Vi upplever att nir man anvinder sig av
hoglésning pa detta sitt skapar det en grund till den fortsatta undervisningen i skolan. Vi
tycker vidare att genom att ldraren anviander sig av olika sétt i sin undervisning kan det
fungera som en inspirationskélla for eleverna och detta befdstes dven av Liberg (2006).

24



Val av hoglasningsmaterial

Att ta stod och hjdlp av bibliotekarier ter sig for oss vara en sjdlvklarhet, for att finna
lamplig litteratur till att anvinda i hogldsning 1 undervisningssammanhang, med tanke
pa den litterdra kunskap bibliotekarier bor besitta genom sin utbildning. Vi blev lite
overraskande av kollegornas paverkan och inflytande géllande bokval. 1 studiens
resultat beskrivs att pedagogens kollegor i arbetslaget sjdlva ldser litteratur som kan vara
lamplig till hogldsning och som de sedan delger och eventuellt &ven rekommenderar for
varandra. Detta arbetssétt dr ndgot som vi inte har stott pa tidigare men som vi finner
vara anvandbart. Vi tycker detta utbyte borde ske kontinuerligt inom skolans alla
dgmnesomraden och inte bara nér det géller hogldsning. Samtliga ldrare, anser vi, ska
delge kollegorna den kompetens de besitter for att pa sétt kunna bidra till att utveckla
och utdka kunskapen i skolan.

Den uppfattningen vi har &r att det textmaterial som anvénds i hogldsningssammanhang
ska vara anpassad till elevernas kunskap. Samtidigt anser vi, vilket d&ven papekas i
resultatet, att den maste vara utmanande och bidra till att eleverna utvecklas framat
vilket dr Overensstimmande med den proximala zonen som Kroksmark (2003) lyfter
fram att Vygotskij anser att alla individer har. Vi finner att alla elever behover fa
utveckla sig fran den nivén de befinner sig pa4 men som samtidigt kan vara ett dilemma
som man stér infor nir det finns stora variationer pd nivderna eleverna befinner sig pa.

Det framkommer i resultatet att hoglédsning kan bidra till att eleverna far ta del av hur
det var att leva forr i tiden men dven fa uppleva andra virldar &n sin egen verklighet. Vi
ar av den &sikten att det dr viktigt att eleverna blir medvetna om att samhéllet inte alltid
har fungerat och sett ut som det gor idag. Genom hdgldsningen kan eleverna fa ta del av
véirt gemensamma kulturarv det bor ju trots allt vara roligare och mer lustfullt anser vi
att ta del av en skonlitterdr text istdllet for att sjdlv exempelvis ldsa i1 en historiebok.
Liberg (2006) havdar att genom bockerna kan eleverna fi ta del av en svunnen tid.
Léraren ska enligt var mening, inte bara ldsa bocker dér handlingen tar upp en svunnen
tid utan dven erbjuda bdcker fran manga olika genrer vilket d&ven Brodow och
Rininsland (2005) papekar ér lararens roll. Lind6 (2005) lyfter fram att valet av litteratur
kan styras av att man vill prova pd en ny genre. Att ldraren presenterar och anviander
olika typer av bocker och genrer till hogldsningen anser vi ér ett ypperligt tillfdlle att
visa upp och gora eleverna medvetna om den skonlitterdra mangfalden. I resultatet
menar en respondent pd att exempelvis killarna ldtt hamnar i en Sune-genre. Att forsoka
fa eleverna att upptédcka och bli intresserade for nya genrer tycker vi dr av betydelse for
deras ldsutveckling. Detta med anledning av att det kan finnas variationer pd séttet
litteraturen dr skriven inom de olika genrerna. Vi menar pa att det finns skillnader
mellan exempelvis en fantasybok och en hdstbok géllande sprdkbruket. Vi anser vidare
att genom att ldraren anvidnder hogldsningssammanhang till att introducera och
presentera olika genrer for eleverna kommer de i kontakt med och fér ta del av dem
dven om de inte sjdlva viljer att 1asa dem.
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Sammanfattning

Studiens relevans kan sdkert ifridgasittas men vi vill hidvda att varje pedagog ska kunna
motivera och ha en pedagogisk grund for alla de arbetssitt man viljer i1
undervisningssammanhang.

Vér uppfattning innan studiens genomforande var att hogldsningen genom egna
iakttagelser fran VFU-perioderna till stor del bedrevs som utfyllnad av undervisningstid
eller som tidsfordriv. Denna uppfattning stdmmer inte 6verens med denna studies
resultat. Pedagogerna i var studie gér medvetna val och har ett bakomliggande syfte
med anvindningen av hoglasning 1 undervisningen. Studiens resultat uppvisar dven att
respondenterna vill ta del av bibliotekariens och kollegornas kunskap gillande val av
litteratur men att dven de egna erfarenheterna styr valet.

Hogldasningen fyller en pedagogisk funktion vilken kan innebéra att eleverna far utokat
ordforrad, ordforstdelse samt utvecklar och anvidnder sin fantasi och Kkreativitet.
Eleverna ska uppfatta hogldsningen som en rolig, mysig, trevlig och givande stund.
Hoglasningen bidrar dven till att skapa intresse for olika sorters litteratur och att
eleverna ska uppleva och kénna lust och glddje av att l4sa. Pedagogerna anvénder sig av
hogldsning 1 ménga olika sammanhang vilket dr beroende av vad det ar for syfte och
mal de vill uppnd med undervisningen. Det framkommer att pedagogerna inte enbart
anvinder sig av skonlitteratur utan &ven ldromedel och andra texter i
hogldasningssammanhang.

Forslag pa vidare forskning

Vi har enbart valt att ta reda pd pedagogers intentioner med att anvdnda sig av
hoglasning 1 undervisningen samt vad de grundar sina val pa. Vi finner att det skulle
vara intressant att f reda pd om det skiljer sig i hogldsningens tidsméssiga omfattning i
dagens skola jamfort med nagra ar tillbaka i tiden.

Virt forslag pa vidare forskning ar:

Agnas det mer tid till hoglisning i skolan idag #n vad det gjorde innan nuvarande
laroplan tradde 1 kraft samt koppla detta till om pedagogerna upplever att hoglasningen
ar viktigare nu an tidigare for att stimulera barnens fantasi med tanke pd det mediala
informationsflodet 1 dagens sambhdlle.
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Bilaga

Intervjuguide

Vi kommer att anvidnda oss av Oppna frdgor nér intervjuerna genomfors. Utover de
frdgor som finns formulerade i detta formuldr kommer de svar som respondenterna
avger under intervjun att foljas upp med foljdfragor nér vi finner att detta kravs, det vill
sdga om nagot ér oklart eller om vi vill veta mer.

1. Om jag sdger hogldsning, vad &r det forsta du da tidnker pa?

2. Vad dr hoglasning for dig?

3. Hur har denna uppfattning skapats tror du? Vad {for bakomliggande orsaker tror du
detta beror pa? (egna erfarenheter, egen skolging, styrdokumenten, pedagogiska
grunder, utfyllnad, mysigt...)

4. Vad vill du att hogldsningen skall ge?

5. For vem dr hogldsningen viktig?

6. Vilka mal har du med hoglasningen?

7. Hur hittar du bra material att ldsa ur?

8. Vad styr valet av det material du véljer i hogldsningen?

9. Vad ér det som gor att du viljer hogldsning i undervisningssammanhang?

10. Vad vill du fa ut (det vill siga mélet med anvdndningen av hdglésning i
undervisningen) av hdgldsningen?



