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Bakgrunden till studien &r ett intresse for l&rares resonemang kring val av
undervisningsformer i skolans tidiga ar och motiv for dessa val. En undran &r vad
yrkeserfarenhet har for betydelse vid val av undervisningsformer enligt lararna. Syftet
ar att genom en kvalitativ studie undersoka och belysa larares resonemang och utsagor
om val av undervisningsformer for att synliggora olika undervisningsformer i skolans
tidiga ar. Undervisningsformerna som belyses ar individuellt arbete, grupparbete och
helklassundervisning. Metoden i studien &r kvalitativ och baseras pa intervjuer.
Resultatet som kan dras av studien ar att lararna menar att undervisningsformer valjs
utifran styrande faktorer sasom elevgrupp, innehall i undervisningen och styrdokument.
Ett motiv som framkom 4r att lararna i studien sa sig anvanda undervisningsformer dar
struktur och tydliga ramar prioriteras vid utformning av undervisningen. Slutsatsen ar
att larares yrkeserfarenhet kan anses ha betydelse for val av undervisningsformer da de
larare som varit yrkesverksamma under manga ar menar att de har erfarenheter och
upplevelser att utga ifran i storre utstrackning an ovriga larare. En diskussion som fors
om effekten av det 6kade individuella arbetet ar att skolan fostrar individualister som
ska ut i yrkesverksamhet dar grupp- och temaarbete ar framtradande. Studien pavisar att
valet av undervisningsformer inte alltid kan véljas efter visioner. Valet maste utga fran
sammansattningen av elevgrupp, gruppstorlek och innehéllet i undervisningen.
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The background to this study is an interest for teacher’s thoughts about choices and
teachingmethods and motives for these choices. A question is about the meaning of
professional experience and the importance of choices in teachingmethods according to
the teachers. The purpose of the study is thru a qualitative study examine teacher’s
thoughts and statements about choices of teachingmethods to shed a light on different
teachingmethods in early years in school. The teachingmethods that are highlighted are
individual work, groupwork and wholeclassteaching. The method in this study is
qualitative and based on interviews. The result that can be drawn of the study is that
teachers mean that teachingmethods are chosen by ruling factors as studentgroups,
contents in teaching and curriculum. A motive that emerged was that the teachers in the
study meant that teachingmethods where structure and obvious frames in teaching
where used. The conclusion is that teachers with long work experience matters for the
choices of teaching methods. The teachers that have been working for a long time mean
that they have more experience and more methods to choose from. A discussion about
the effect of the increasing use of individualwork is that the school is fostering
individualists that are going to a work in an environment where group and team work is
prominent. The study establishes that the choice of teaching methods not always can be
chosen by visions. The choice has a start from the composition of the group of students,
size of the group and the content of teaching.
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1 Bakgrund

Erfarenheter vi fatt fran verksamhetsforlagd utbildning i var lararutbildning och tidigare
arbetslivserfarenhet visar att de forsta aren i skolan &r viktiga for eleverna da de ligger
till grund for deras framtid. Det &r darfor viktigt att som larare vara medveten om vad
skoltiden och lararens val av undervisningsform betyder for eleverna. Skoldagen styrs
av rutiner som ldraren medvetet planerat for sin klass och manga olika
undervisningsformer finns att tillampa. Det framstar for oss som viktigt att larare kan
argumentera for sitt val av undervisningsform samt vara éppen for nya sétt att arbeta pa
grund av samhallets forandringar och med anledning av elevers varierande
forutsattningar.

Debatten kring vad som &r den optimala undervisningsformen ar ndgot som fors i
skolans varld. Vi har en uppfattning om att de undervisningsformer som larare tillampar
véljs for att efterstrava att na de riktlinjer som finns. Manga larare har lang
arbetslivserfarenhet och andra kortare, huruvida erfarenheter paverkar lararnas
motivation att variera undervisningsform har véackt var nyfikenhet. Denna studie
grundar sig i en tidigare litteraturstudie som vi genomfort (Bergman & Collberg, 2008)
om positiva och negativa effekter med eget arbete for elevers larande. Studien véckte
tankar om hur l&rare resonerar kring val av undervisningsformer, exempelvis den
moderna pedagogikens undervisningsformer sasom individuell undervisning kontra den
mer traditionella helklassundervisningen.

Forskningsfragan om larares val av undervisningsform grundar sig aven i laroplaners
och kursplaners riktlinjer som larare forvantas utga fran vid val som gors for att forma
undervisningen. 1994 ars laroplan for det obligatoriska skolvasendet, forskoleklassen
och fritidshemmet, Lpo94 (Skolverket 2006) beskriver hur undervisningen ska anpassas
till elevens individuella forutsattningar och behov samtidigt som undervisningen ska
gynna alla elever. | Lpo94 &r ett av skolans uppdrag att fraimja elevernas utveckling
genom att anvanda varierande undervisningsformer. Enkvist (2007) skriver om den nya
pedagogiken och menar att det var med Lgr 69 som brytpunkten fér grundskolan blev
ett faktum. Skolan blev da en arbetsplats for barn och ungdomar och undervisningsform
som projekt infordes medan hemuppgifterna fick en lagre status. Aven Stensmo (2008)
tar styrdokumenten som utgangspunkt for att beskriva klassrummet, lararens och
elevernas arbetsplats, som ska organiseras styrt av flera olika faktorer. Forfattaren anser
dock att lararen &r den som ska forma verksamheten likt en arkitekt samt forvalta rollen
som en formell auktoritet Over sina elever. Forfattaren menar dven att lararen bor ha
kontroll som ledare i klassrummet dar mal, forutsattningar, planer, elever och foraldrar
ar styrande faktorer.

Tankarna kring undervisningsformer har bidragit till att forskningsfragan mynnar ut i
en kvalitativ studie dar larares resonemang om val av undervisningsformer i ar F-6 ska
undersokas. Det finns av oss ett angeldget intresse for vad l&rare har for utsagor om sina
val av undervisningsformer. En undran ar aven huruvida olika lang eller kort
yrkeserfarenhet hor samman med olika val av undervisningsformer. Den traditionella
helklassundervisningen definieras generellt mer som undervisning dar larare ar i fokus



och syftet ar att larare lar ut och undervisar klassen gemensamt. Uppfattningen &r att
olika larare arbetar pa olika satt samtidigt som elevers forutsattningar och behov skiljer
sig mycket. En fraga ar darfor aven vilken betydelse valen av undervisningsform har
for klassen och den enskilda eleven.

Egna erfarenheter fran verksamhetsforlagd utbildning och upplevelser &r att larares val
skiljer sig gallande den traditionella helklassundervisningen som méter den nya
undervisningen. Den nya undervisningen kannetecknar laroplaner och kursplaner dar
undervisningen ska vara av larande karaktér och eleven &r i fokus. Lpo94 (Skolverket
2006) beskriver exempelvis att lararen ska utga fran den individuella elevens
forutsattningar, erfarenheter samt stimulera och ge utrymme for elevens férmagor. Da
vi upplever en fordndring dver tid gallande skolans laroplaner och kursplaner och
medftljande mal finns aven tanken om att larares yrkeserfarenhet kan ha betydelse vid
val av undervisningsformer. De olika valen av undervisningsformer ldarare gor ar
avgorande for individerna i klassen och deras olika satt att lara. Var upplevelse ar att
elever i behov av sérskilt stod Okar och med det larares ansvar att finna
undervisningsformer som anpassas till varje elev. Det &r ett komplext dilemma menar
vi och frdgan som skapas &ar vad lararna har for motivering for val av
undervisningsformer.



2 Syfte

Syftet &r att genom en kvalitativ studie undersoka och belysa larares resonemang och
utsagor om val av undervisningsformer i skolans tidiga ar.

2.1 Fragestéallningar

e Vad menar lararna styr sina val av undervisningsformer?

¢ Vilken betydelse har val av undervisningsformer for klassen och
den enskilda eleven enligt lararna?

¢ Vilken betydelse har yrkeserfarenheten vid val av
undervisningsformer enligt lararna?

e Hur motiverar lararna sina val av undervisningsformer?

2.2 Begreppsdefinition

| denna studie anvands begreppet undervisningsform och med det avses de strategier
larare véljer att anvénda i sin undervisning. Undervisningsformerna som denna studie tar
upp innefattar bland annat individuellt arbete, grupparbete och helklassundervisning.
Begreppen benamns olika i den teoretiska bakgrunden pa grund av de olika forfattarnas
val av begreppsanvéandning. Till exempel kan begreppet individuellt arbete bendmnas
eget arbete, elevaktiva arbetsformer, enskilt arbete eller arbetsschema. Grupparbete kan
bendmnas med tema eller pararbete. Helklassundervisning bendmns katederundervisning
eller lararledd undervisning. Aven begreppet undervisningsform varierar och benamns
ibland som arbetsform, arbetssatt eller metoder.

Var definition av begreppet individuellt arbetet &r da eleverna arbetar med enskilda
uppgifter som av dem sjalva eller lararen planerats i ett arbetsschema. Eleverna driver
arbetet framat och lararen handleder vid behov. Arbetet dr anpassat efter elevens
individuella formaga och utefter de kunskaper som behdver utvecklas i samspel med
radande kursplaner. Da vi anvéander begreppet helklassundervisning menas de tillfallen
larare leder lektionen med hela klassen samlad, med syftet att ge eleverna samma
information eller innehall for eleverna arbetar med. Med grupparbete menar vi att
undervisningsformen sysselsatter tva eller fler elever i grupp som tillsammans driver ett
arbete framat, sasom exempelvis ett temaarbete.



3 Teoretisk bakgrund

Syftet &r att genom en kvalitativ studie undersoka och belysa larares resonemang och
utsagor om val av undervisningsformer i skolans tidiga ar. Nedan redovisas de
teoretiska utgangspunkterna inom fyra underrubriker; aspekter som ar relevanta for
studien.

3.1 Ramfaktorers betydelse

Alla de tidigare ldaroplanerna utom den senaste har bendmnt och forklarat
undervisningsformerna klass, grupp och individuell undervisning papekar Granstrom
(2003). Dock har ett forebud om klassundervisning tagits upp tidigare i bade laroplaner
och skolberedning. Faran med klassundervisning ansags vara att eleverna holls pa en
medelplan dar lararen undervisade en elevgrupp som om de haft liknande
utgangspunkter. Bade “duktiga” och “svaga” elever blev pa detta undervisningssatt
lidande. Aven Enkvist (2007) berér Laroplanen for grundskolan 1969, Lgr69 och
framhaller den som brytningspunkten. Att utveckla skolan ar enligt forfattaren den vag
som Sverige gatt for att skapa jamlikhet och demokratisering dar utbildningen vérderas
mycket hogt for politiken. Med detta menar forfattaren att skolans inriktning har
forandrats genom tiden och att metoder har forandrats. Grupparbete har ersatt och
forklarats som en battre metod &n den l&rarledda lektionen. Skolan ses enligt forfattaren
som en arbetsplats dar aktiviteter ersdtter examina. Forfattaren beskriver projektarbetet
och portfolj som arbetssatt som bygger pa att eleven sjélv styr och valjer sin inriktning.
Enligt Enkvist &ar det inte ett bra arbetssatt om malet &r att se pa den individuella elevens
prestation. Forfattaren beskriver de “nya” metoderna som otillrackliga for att kunna
mojliggora en personlig bedémning av varje elevs kunskaper men som tillréacklig for att
se en stegvis och social utveckling. Det som forfattaren menar att decentraliseringen
medfort géallande undervisningsformer i klassrummen ar att storleken pa grupperna samt
lararens mojligheter att gora smagrupper paverkar undervisningens form.
Decentraliseringen har medfort att de ekonomiska resurserna ligger pa kommunerna och
kan skilja kommunerna emellan. Aven Gannerud & Rénnerman (2007) redogér for den
forandring som skett inom skolan géllande skiftet mellan en centralstyrd skola och en
skola dar ett storre ansvar for ekonomi och utveckling betonas. Det innebar &ven ett
storre ansvar for den enskilda skolan att folja laroplanen och malen genom att lokala mal
ska utformas vilket aven paverkat vilka undervisningsformer som tillampas.

Mojligheterna att tillampa den traditionella klassundervisningen, gemensamma
diskussioner, arbete i grupp eller individanpassad undervisning styrs av hur stor gruppen
ar. Aven hur homogena klasserna ar gallande behov och forutsattningar styr hur
undervisningsformerna ser ut menar Enkvist (2007). Stensmo (2008) staller fragor i
samband med sin redogdrelse for metodfragan. Forfattaren tar upp hur -frdgan samt
huruvida eleverna ska lara in eller om lararen ska lara ut. Pa vilket satt ska
undervisningen delas upp mellan larare och elever. Ska eleverna lara utefter sina behov



och intressen eller ska lararen lara ut utifran sina kunskaper och erfarenheter fragar sig
Stensmo (2008). Aven Carlgren & Marton (2002) tror att professionen skiftar fran en
kultur dar fragan hur varit radande till en kultur dér vad blir mer utbredd. Dar metod, vad
eleverna gor, och att laroboken hinns med star tillbaka for elevers resultat, erfarande och
att utvecklande av elevers formagor star i fokus. Stensmo (2008) tar upp problematiken
kring hur verksamheten ska utformas for ett optimalt larande for alla elever. Den
moderna pedagogiken och debatten kring denna foresprakar den pedagogiska filosofin
dar lararen ar ansvarig for att strukturera upp klassrummet i praktiken med hjalp av de
teoretiska kunskaperna och delar som upprattats i laroplan och kursplan. Forfattaren
menar att varje ldrare maste hitta sitt eget yrkessprak men att Laroplanen for det
obligatoriska skolvéasendet, forskoleklassen och fritidshemmet 1994, Lpo94 delvis
foresprakar ett svagt auktoritart forhallningssatt. Daremot menar forfattaren att lararens
uppgifter i Lpo94 ér tilldelade for att auktoritért styra klassen for att ha kontroll, disciplin
och regler for att bedriva skolans verksamhet och ta ansvar for eleverna.

Stensmo (2008) beskriver nivagruppering som en undervisningsform dar eleverna
grupperas efter kunskapsniva och framfart. Undervisningen ser har lika ut for gruppen
och anpassas for just gruppens forutsattningar. De tidigare laroplanerna har satt sig emot
undervisningsformen nivagruppering da det kan bidra till att eleverna underpresterar pa
grund av laga forvantningar fran larare samt att larandeprocessen avstannar utan stérre
variation pé elevernas kunskapsniva. Aven Rubie - Davies (2007) belyser vikten av att
lararen har hoga forvantningar pa eleverna for att 6ka elevernas prestationer. Dessutom
har mangfalden foresprakats menar Stensmo (2008) och statt som argument for att
nivagruppering inte ska forekomma i skolan. Nuvarande laroplan, Lpo94, har dock inte
angett nagot kring nivagruppering som undervisningsform. Stensmo menar att
nivagruppering kan paverka eleverna negativt ur ett langsiktigt perspektiv da
uppfattningen av elevens kunskaper upplevs som statiska. Granstrom (2003) framstaller
egen och annan genomford forskning som kastar ett ljus éver hur undervisningsformerna
utvecklats under aren mellan 1960-talet och 2000-talet. Skolans forandrade
undervisningsformer bidrar till att utveckla eleverna for enskilda projekt dar det
gemensamma sociala ansvaret gar forlorat.

I en avhandling av Stahle (2006) redogors for hur skolans utveckling tog fart med de nya
reformerna, laroplaner och ny styrning ar 1991. Det paverkade arbetssatten och
pedagogiken menar Stahle. Arbetsformerna har forandrats bade gallande innehall och
omfattning da de individuella arbetsformerna 6kat medan gemensamma och kollektiva
arbetsformer minskat. Daremot har arbetsformen grupparbete inte fordndrats enligt den
redovisade klassrumsundersokningen. Stahle lyfter fram att forandringen paverkats av att
undervisningsformerna i sig forandrats med tiden exempelvis i forhallande till hur det sag
ut pa 1960- talet. Stdhle menar att individuellt arbete och smagruppsarbete kan ses
overallt i skolorna medan det inte fanns alls p& 1970-talet. Aven Stensmo (2008) redogor
for decentraliseringen och de forandringar som skolan gatt igenom sedan 1991.
Forfattaren beskriver en rad olika faktorer som paverkats av att kommunernas ansvar 6kat
och numera &r avgorande for hur verksamheten struktureras upp. En studie av en
klassrumsinteraktion fran 1966 visar pa att lararen star for 2/3 av taltiden och dominerar
undervisningen.



3.2 Undervisningsformer

Enkvist (2007) beskriver konsekvenserna av pedagogiken och avvisar den nya
pedagogiken som inte kan mé&tas med undervisning “Att tala om strategi istéllet for att
undervisa eleverna ar som att tala om lasning istallet for att lasa” (Enkvist, 2007, s. 103).
Forfattaren stéller sig fragande till hur elever pa egen hand ska kunna konstruera sin
kunskap nar det tog manskligheten tre tusen ar att komma fram till ett alfabet. Forfattaren
menar &ven att det alltfor lite talas om minnet och tankestrukturer. Dessutom ordnas
temadagar som arbetssatt medan vanlig boklasning kommer i skymundan. Forfattaren
menar att elever mognar snabbare om de undervisas, lararlett, istéllet for att forska sjélva.
Enkvist tar upp hur andra larare beskrivit sina metoder dar de anser att lararen véldigt
utforligt maste instruera sin klass for att elever ska lyckas lara sig lasa. Andra larare
menar att eleverna lar sig battre med vuxna & med kamraterna eftersom de vuxna
garanterar undervisning. Daremot menar Carlgren & Marton (2002) att véarlden omkring
oss blir mer variationsrik och svarutsagbar och for att ge eleverna bra redskap for att
mota en foranderlig verklighet utanfor skolan bor eleverna erbjudas storre variation av
larande och undervisningsformer. Forfattarna menar att;

for att kunna arrangera dylika betingelser nér elevgrupperna bli allt mer heterogena och nér kravet
pa att f& med alla blir allt storre, maste verksamheterna i skolan variera mer, med hansyn till
skillnader mellan saval situationer som elever. Detta kan inte astadkommas med hjélp av fasta
metodalternativ. Det forutsatter formaga till flexibilitet handlande med utgangspunkt i insikter i
det professionella objektet (Carlgren & Marton, 2002, s. 25).

Det professionella objektet for l&raren ar ldrande, att hos eleven stérka och utveckla
forhallningssatt och formagor. Aven Gannerud & Rénnerman (2007) péapekar att larare
ser den sociala och emotionella delen som vasentlig for hur larare véljer metoder.
Larares mal ar att skapa tillfallen for att utveckla formagor hos barnen som utvecklar
dem och gor barnen medvetna om att de sjalva kan paverka sitt larande.

Carlgren & Marton (2002) menar att en larare som har en mangd olika
undervisningsformer till forfogande har bra insikter om vad den enskilda eleven behdver
och kan variera metoder efter elevens forforstaelse. | Sverige ar de flesta manniskor las-
och skrivkunniga och kan rakna med de fyra rdknesatten, de kan dock i de flesta fall ej
lara ut detta till en elevgrupp pa 20 -30 stycken. Lararens profession bestar mycket i att
de sjalva har kunskapen och har kunnighet i att lara ut till andra genom flera olika
metoder i differentierade forhallanden. Lararyrket beskrivs av Stensmo (2008) som en
uppgift att leda och strukturera upp for att eleverna ska kunna arbeta varierat med
uppgifter. Kompetensen som en larare bor ha &ar enligt forfattaren amneskompetens,
ledarkompetens och didaktisk kompetens. Den didaktiska kompetensen &r den del som
avser metodval och undervisningsformer.

Stensmo (2008) menar att undervisningsformer dar larare star for talet och informationen
ar det som pavisas i nutida studier. Hensvold (2006) beskriver att en norsk studie belyser
att det framst ar lararna i de lagre skolaren som ar mer benagna att anvanda elevaktiva
undervisningsformer och att en variation av undervisningsformer kar valbefinnandet for
eleverna. Ungefér 60 % av samtalstiden anvandes dock av lararen men eleverna deltog
genom att lararen gav elever ordet. Lararstyrda samtal ger séllan nagra fordjupande
diskussioner eller tid for fragestallningar da eleverna har fa tillfallen att komma med
individuella tankar och funderingar. Studien belyser att klassgenomgangar och



individuellt arbete & de mest framtrddande undervisningsformerna menar Hensvold
(2006). Undervisningen ar beroende av larobdckerna och skolans l&roplan. Carlgren &
Marton (2002) beskriver ytterligare en studie genomford pa en skola med sex deltagande
larare, vilken tydliggor larares perspektiv pa yrkesrollen. Studien genomférdes 1987 da
undervisningsformen var relativt traditionell med lararledd klassundervisning varvat med
individuellt bankarbete for eleverna. De sex medverkande lararna varierade fran att ha
valdigt traditionell undervisning till att vara valdigt flexibla i undervisningsformerna
menar forfattarna. Oberoende av val av undervisningsform ar fokus i situationen att ett
larande ska dga rum. Det ar lararnas uppgift att medverka till att eleverna lar och far ett
erfarande. Kritiken mot skolan har manga ganger gallt lararens motvilja att forandra
undervisningsmonstret. Dar larares recitation med tillnérande fragor var det mest
framtradande pa bekostnad av elevaktiva undervisningsformer. Stensmo (2008) beskriver
lararens val av undervisningsformer i likhet med en designer som planerar och formger
en plan for hur undervisningen ska se ut. L&rare bor enligt forfattaren dock alltid vara
redo att forandra sina planer och vélja om i sin undervisning. Valen som varje larare gor
genomfors dven under tiden undervisningen pagar samt efter genomfarda lektioner.

En faktor som styr vilken undervisningsmetod som ar mojlig att tillampa ar enligt
Gannerud & Ronnerman (2007) mojligheten att fa lokaler och utrymmer for det aktuella
arbetssattet. Lokaler som exempelvis grupprum skapar goda forutsattningar da
klassrummet kan bevaras for enskilt tyst arbete. Omorganiseringar ar dock en faktor som
i forskningen pavisar en forsamring géllande mojligheterna for att exempelvis
individanpassa undervisningen. Det blir komplext da det samtidigt stélls storre krav pa
elevens inflytande och anpassad undervisning till elevers olika behov. Den nutida
undervisningen utgar istallet mer fran var eleverna befinner sig i sin kunskapsniva.
Trygghet &r nagot som Gannerud & Ronnerman betonar och upphdjer som det viktigaste
i skolan.

3.2.1 Helklassundervisning

Helklassundervisningen var tidigare mer framtrddande och var av Kkaraktéaren
katederundervisning dar lararen fran sin kateder genomférde undervisning dar eleverna
arbetade med samma uppgifter och samtidigt menar Granstrom (2003). Utvecklingen
som forskning visar ar att helklassundervisningen minskat fran 1960-talet da 60 % av
lektionstiden upptogs av denna form till skillnad fran 2000-talet da siffran var 44 %.
Helklassundervisningen ser dock ej likadan ut som under 1960-talet da lararen
formedlade kunskap till eleverna som var passiva mottagare. Dagens larare arbetar mer
for att framkalla elevernas egen motivation och nyfikenhet att spara upp kunskap. Dock
finns det &n i dag vissa larare som undervisar enligt katederundervisning vilket ar framst
inom skolans hogre aldrar. Helklassundervisningen i formen av kollektiv genomgang dar
larare och elever interagerar ar positiv da eleverna har mojlighet att diskutera och
argumentera for asikter och erfarenheter. Granstrom menar att de gemensamma
sysselsattningarna bidrar bland annat till elevernas utveckling av att lyssna och att fa
okad forstaelse av andra manniskors beldgenhet. Det &r av stor vikt da etiska och
moraliska fragor diskuteras.

Helklassundervisning beskrivs aven av Stahle (2006) som katederundervisning dar
lararen har genomgangar samt dar klassen ska hallas ihop och alla deltar i samma
aktivitet. Forfattaren menar att 1&xforhor, hoglasning och bildvisning hor samman med
helklassundervisning. Forutsattningarna var hér att alla foljde med och att undervisningen
var pa en medelniva for att na alla elever pa nagot satt. Helklassundervisningen anvands i



dagens undervisning mest vid information och insamling av material och dér lararen mer
ar arbetsledare istallet for kunskapsformedlare menar Stahle (2006). Stensmo (2008)
menar att helklasslektion &r den vanligaste undervisningsformen i grundskolan. Lararen
ar i detta lage huvudpersonen och beréttar, informerar och stéller fragor. Pedagoger som
satt sig emot den lararstyrda och traditionella klassundervisningen har i detta avseende
alltsa inte fatt nagon genomslagskraft. Genom att jamfora studier som gjorts forr och nu,
kan noteras att helklasslektionen trots allt & den mest tilldmpade undervisningsformen
menar Stensmo. Forfattaren redogor for nar helklasslektionen ar andamalsenlig eller inte
samt att helklassundervisningen boér anvéndas sparsamt och istéllet ersattas med
alternativa arbetsformer. Daremot menar Carlgren & Marton (2002) att traditionell
klassundervisning och tydliga, okonstlade arbetsramar okar fler elevers aktivitet i
klassrumsarbetet till skillnad fran elevers individuella arbete. Det framgar tydligare i de
klasser dér eleverna har ett lagre socioekonomiskt ursprung. | valartade klasser med
elever som ej ifragasatter ordning och regler kan larare vara friare med arbetssatt och
tillhandahalla mer forkovrande arbetsuppgifter till skillnad fran klasser med rorigare
elever. Forfattarna belyser att larare i klassrummet efterstravar en jamvikt i miljén som
framjar inlarning i hogre grad. Dock kan en motséttning i l&rares arbete mellan
undervisning och ordning i klassrummet foreligga. Det kan saledes forekomma en
spanning mellan socialt och pedagogiskt arbete. Kraven pa dagens larare avgors bade av
forandringar géllande uppdraget och av omstandigheterna kring eleverna. “Ett
exempel/.../ar de forandrade relationer mellan vuxna och barn, som paverkar den
traditionella lararrollen. Som larare maste man i dag vinna auktoritet snarare an att
sjalvklart ha den som en representant for vuxenvérlden och skolan” (Carlgren & Marton,
2002, s. 82). Den ifragasatta auktoriteten gor dven att larare oftare far argumentera for
sina handlingar och att relationen larare - elev ej langre &r hierarkisk utan mer jamlik i
dagen skola.

Carlgren & Marton (2002) beskriver den traditionella undervisningen fran studien gjord
1987 med sex larare, dar larare varvar klassundervisningen med individuellt arbete. En
gemensam genomgang i helklass och darefter individuellt arbete dar lararen handleder
och har mdjlighet att hjalpa elever som &r i behov av extra fortydligande. Det
individuella arbetet ar inte lika elever emellan da de arbetar i olika takt. Langsamma
elever kan fa uppgifter i laroboken strukna for att de ej hinner med och duktiga elever far
extrauppgifter. Individualiseringen kan vara problematisk dven for duktiga elever da
larare bor finna adekvata uppgifter som inte bara blir utfyllnadsuppgifter. Utbredningen
eleverna emellan gor att kravet pa individualisering okar géallande bade material och
behov av lararstod. Att mestadels ha gemensamma genomgangar gér att manga elever ej
hanger med och individuella genomgangar ar for tidskravande. Planeringen kraver aven
att eleverna ar sysselsatta och ej stannar upp pa grund av arbetsbrist eller svarigheter da
detta skapar oro i klassen. Att larare har en variation mellan gemensamma genomgangar
och individuellt arbete kan ocksa vara nagot som ger eleverna omvaxling. Det finns
elever som ej sjalvgaende arbetar pa med individuella uppgifter endera beroende pa
motivationsbrist, att de arbetar for lararens skull eller har svarigheter med uppgiften. Det
ar oftast enklare att motivera dessa elever med uppgifter av den lattare graden vilket kan
bli ett dilemma for den ambititsa lararen. Att larare i inledningsskedet ar strukturerade
och klargor for eleverna vad som galler for arbetet i klassrummet och ett bra klimat dar
eleverna ar trygga tillsammans kan motverka visst motstand for uppgifter hos eleverna.
Motivationsskapande situationer okar ocksa elevernas arbetsgladje, exempelvis att
tillvarata intressen, problemlésning och att eleverna har en mottagare for uppgifter.



3.2.2 Grupparbete

Grupparbete inom skolan har minskat fran 1980 talet da undervisningsformen var som
hogst papekar Granstrom (2003). Dock har ej undervisningsformen varit sarskilt
genomgripande under nagon period. Det kan te sig markligt da dagens
yrkesverksamheter och samhalle mer gar mot arbetsformer dar grupparbete och
teamwork ar framtradande. Undervisningsformen ses av manga larare som arbetsam och
problematisk da elevgrupperna ofta ej samarbetade utan tog fram information var for sig
for att sedan gora en gemensam redovisning. Aven Stensmo (2008) betonar att
grupparbete minskat som undervisningsform och hédvdar att larare upplever att det ar
problematiskt att organisera upp grupparbeten, dels pa grund av lokaler, dels pa grund av
att det ar besvarligt att hitta uppgifter.

Undersokningar gjorda pa elever, for att utrona vilka undervisningsformer de har storst
behallning av, visade att just grupp- och pararbete ar framtradande. Enkvist (2007)
havdar daremot att metoden grupparbete inte aterkopplar kunskapen som annan
undervisning gor vilket kravs for en effektiv inlarning. Stensmo (2008) tar jamforelsevis
upp gruppdiskussionen som undervisningsform och beskriver den istallet som ett
alternativ for att framja elevernas kognitiva utveckling samt for att stimulera eleverna till
deltagande och stallningstagande. Stensmo beskriver att gruppdiskussionen ar lamplig
som undervisningsform i amnen dér eleverna kan inta ett stéllningstagande och dar det
finns utrymme for olika svar och varderingar. Att tillampa diskussion som
undervisningsform &r enligt Stensmo dock mer tidskravande géllande forberedelser och
planering for lararen &n helklasslektioner. Grupparbete som undervisningsform kan
enligt forfattaren dven beskrivas som problemlésning i liten grupp. Det utvecklar
eleverna dels kognitivt, dels socialt. Grupparbete anvands &ven med fordel for att skapa
vanskap mellan eleverna samt for att samarbeta och utveckla kommunikationsformaga
och ansvarstagande.

Forskningen som pavisas i Gannerud & Ronnerman (2007) tar upp arbetssattet tema som
innehaller bade individuella-, par- och gruppuppgifter. Studien pavisar att det &r
undervisningsmetoderna arbetsschema och tema som ar de arbetssatt som tillampas sida
vid sida de forsta aren i skolan. Lararna betonar att eleverna sjalva ar delaktiga och
planerar sitt arbetsschema. Ett av de motiv som finns till att arbeta med arbetsschema i
undervisningen ar att det skapar mojligheter till néra relationer mellan larare och elever.
Forskningen visar dven pa att larare som tillampar metoden arbetsschema kanner béttre
till var varje elev ligger angaende kunskapsniva och arbetsférmaga. Det faktum att
barnen kanner trygghet och kontinuitet med undervisningsmetoderna, och skolan som
helhet, ar en forutsattning for att driva skolarbetet framat. Hensvold (2006) menar att
grupparbete som undervisningsform var brukliga i den norska studien som forfattaren
studerat, men att eleverna anda till stérst del utforde individuellt arbetet inom gruppen.

3.2.3 Individuellt arbete

Det individuella arbetet har 6kat betydande under senare ar belyser Granstrém (2003).
Undervisningsformen har anvants under de senaste fyrtio aren men har ej varit
individanpassat pa samma satt som nu. Initialt var individuellt arbete en for eleverna
likadan uppgift, efter att lararen haft gemensam genomgang med klassen i laroboken.
Eleverna arbetade darefter med sina arbets- eller dvningsbocker enligt Granstrom (2003).
Sammanfattningen &r att det ej enbart ar utstrackningen utan dven stoffet som genomgatt
en stor forandring sedan 1960 talet da 22 % av lektionstiden brukades for individuellt



arbete till skillnad fran 41 % under 2000-talet belyser Granstrom (2003). Dagens
individuella arbete har stor variation i en och samma klass da eleverna arbetar och
planerar sina uppgifter enskilt. Aven materialet ar individanpassat eleverna emellan.
Undervisningsformen har expanderat utan att nagra utbildningsinsatser gjorts for larare. |
aldersintegrerade klasser har larare lange arbetat med denna undervisningsform dar
eleverna ej arbetat med likadant material da flera olika nivaer av elever varit i samma
klass. Individuellt arbete ger eleverna valfrihet eftersom de har mojlighet att vélja i
vilken ordning uppgifterna ska goras, ramarna for arbete satts dock av lararen sasom
tidsatgang och grundmaterial. Det finns dock de elever som ej kan hantera friheten med
individuellt arbete utan gar runt bland de Ovriga eleverna utan att sjalva kunna
koncentrera sig pa sina uppgifter. Dessa elever lar sig ej att ansvara for det egna larandet
menar Granstrom. Det finns dven de elever som ej gar runt utan sitter vid sin plats men
anda ej far nagot arbete gjort pa grund av att de funderar pa annat. Individuellt arbete
som undervisningsform har tagit mycket tid fran helklassundervisning dar gemensamt
samtal och reflektion l&rare - elev och elev - elev tidigare var mer framtréadande.

Stahle (2006) menar att arbetsformen eget arbete framst anvands inom de lagre aldrarna
och att det vaxte fram jamsides med aldershlandade klasser. Gallande de organisatoriska
fragorna har utformningen av lokaler och utrymmen strukturerats om for att tillgodose de
behov som behdvs for enskilt arbete. ”Styrningen har flyttats fran lararen, rummet och
tiden till den enskilda eleven” (Stahle, 2006. s. 23). Aven en studie som genomforts for
att redogora for elevaktiva arbetsmodeller i skolan pavisar att bland de yngre eleverna ar
individuellt arbete framtradande menar Hensvold (2006). Studien kunde ej konstatera vad
eleverna skulle lara, utan uppfattade enbart aktiviteten som en verksamhet da alla elever
var sysselsatta och arbetade sjalvstandigt. Studien av Stahle (2006) visar pa att
individuellt arbete ar en arbetsform som funnits de senaste 40 aren men att det tidigare
benamnts for enskilt arbete. Inneborden av det individuella arbetet var da att arbeta pa
egen hand med uppgifter som lararen tilldelat. En utveckling som skedde var att eleverna
fick ett antal uppgifter som de skulle utféra och efter en viss tid kontrollerade lararen
detta. Forandringen menar Stahle (2006) liksom Granstrom (2003) att det gatt fran ett
arbete dar en gemensam genomgang i klassen foljts av arbete med samma uppgifter har
blivit ett arbetssatt dar eleven planerar och genomfér sina arbeten sjélv och i egen
ordning. Innehallet har dock inte eleverna nagon paverkan pa. Gannerud & Roénnerman
(2007) pavisar hur larare menar att elever far inflytande och ansvar genom att eget
arbetsschema tillampas. Via arbetsschemat far eleverna kanna ansvar och sjalvfortroende.
Eleverna far dven se ett resultat av sitt arbete och att de narmar sig sina mal. Det optimala
larandetillfallet beskrivs av en larare genom att eleverna lar av varandra da de arbetar
med arbetsschema. Det kan exempelvis visa sig genom att lararen staller sig en bit ifran
och dverblickar klassrummet och eleverna gar under tiden fram till varandra och forklarar
och léser problem. Det individuella arbetet har tidigare varit det avsnitt dar eleverna
arbetar sjalvstandigt i arbets- och 6vningsbocker efter lararens gemensamma genomgang
av laroboken menar &ven Carlgren & Marton (2002). Ett dilemma som dessa forfattare
menar &r att eleverna arbetar i olika takt och spridningen elever emellan ¢kar vilket gor
det svart for larare att bevara eleverna samlade. Det ar darfor begreppet eget arbete vuxit
fram dar eleverna arbetar individuellt med uppgifter ur en planering som eleven sjélv
ansvarar for.
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3.3 Effekter av larares val

Dagens skola baserar undervisningen i storre utstrackning pa individuellt arbete for
eleverna menar Hensvold (2006). Forfattaren staller sig dock fragande till om
arbetsmetoden kan anpassas for alla elever da studier belyser att ett flertal elever ej klarar
den planering och organisation undervisningsformen kraver. Eleverna arbetar
individuellt stora delar av tiden och ansvaret fokuseras pa eleven som ocksa blir ansvarig
for eventuella bakslag. Klyftorna mellan eleverna i klassen kan som en féljd av detta
eventuellt 6ka. En konsekvens menar &ven Carlgren & Marton (2002) &r att eleverna
arbetar med differentierade uppgifter under lektioner och lararen kommer ifran konceptet
med att bibehalla elevgruppen samlad. Dock uppstar nya problem da de gemensamma
genomgangarna kompliceras da eleverna haller till pa valdigt differentierande stéllen i
arbetsmaterialet. Uppgifter kan pa grund av detta forlora sammanhanget da det tidigare
knots samman av klassundervisningen och nu istéllet sker individuellt. Lararens tillfélle
att motivera eleverna genom klassundervisning for att ga vidare till bankarbete har
reducerats till att lararen handleder eleverna individuellt i en miljo dar tiden ej &r
tillracklig for varje individ menar forfattarna.

Individuellt- och grupparbete beskriver Hensvold (2006) som elevaktiva arbetssétt dar
elevens larande star i fokus och att lararens arbetsuppgift ar att planera och tillhandahélla
larandetillfallen. Utvecklingen i arbetet med elevaktiva tillvdgagangssatt bor vara att
eleven uppvisar delaktighet i stoff och metod. Undervisningsformen resulterar i att en
langre del av arbetstiden &gnas at individuellt- eller grupp- arbete dar lararen ar
handledande. Forfattaren menar att forskningen syftar till att belysa att larares val av
undervisningsform har inverkan pa elevens kunskapsutveckling, valet av formen kan
dock ej separeras fran stoffet utan ar sammanhéangande. Individuellt arbete ger larare
forutsattningar att handha flera elever utifran deras olika kompetenser aven da
elevgrupperna &r stora. Dagens larare verkar, enligt Hensvold, av olika studier att déma
ha problem med att planera for elever med differentierade forkunskaper och erfarenheter.
Ett dilemma med individuellt arbete kan da bli att ett for stort ansvar for planeringen
hamnar pa eleven. Individuellt arbete ger bra insyn i elevers kunskaper i att organisera
och reflektera men ej vad de lart av innehallet. Léarares kompetens for differentierande
arbetssatt diskuteras ofta och inférande av olika undervisningsformer fordrar en
inkorningsperiod for elever men &ven lararen. Det ar nddvandigt med fortbildning och ett
stdd i arbetslaget i initialskedet vid inférande av nya undervisningsformer menar
Hensvold (2006).

3.4 Léarares roll och férhallningssatt

Den auktoritara lararen beskrivs av Kimber (2008) som menar att ett auktoritért
arbetssatt kan liknas med rattvisa, ordning samt att den passar manga elever bra.
Forfattaren menar att en auktoritar larare uppfattas som strang men bra larare som haller
ordning pa klassen. Forfattaren beskriver att larare sjalva motiverar sitt auktoritara
arbetssatt med att undervisningen blir effektivare dar det &r tyst och ordningsamt. Lérare
som arbetar auktoritart menar enligt Kimber att eleverna ska respektera arbetssétt dar de
inte far stora varandra under lektioner men att vissa elever motsager sig den
pedagogiken. Forfattaren havdar att larare med ett auktoritart arbetssatt dock riskerar att
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kategorisera eleverna efter hur de skéter sig i forhallande till arbetssattet. De elever som
da satter sig emot arbetssattet blir uppfattade som stokiga och kan da falla bort fran
undervisningen menar Kimber (2008). Forskning visar att aspekter som makt, auktoritet,
och status skiljer sig i fragan om larares kon pastar Gannerud & Ronnerman (2007).
Kvinnliga larare staller dessutom enligt forfattarna hogre krav pa sig sjalva gallande
undervisningens bredd och har darfor svarare att avgransa sig. Kimber (2008) forklarar
déremot att ldrare med ett auktoritart arbetssdtt kan beskrivas som strikta och
opaverkbara gallande nya idéer och utveckling av sin pedagogik. Oviljan att forandra
menar forfattaren har att géra med att de star fast vid sin uppfattning och har fastnat i ett
speciellt satt att tdnka. Forfattaren hdvdar dock att detta ar en forutséattning for att kunna
lyckas som larare da formagan att kunna tanka i nya banor och att anpassa en form till
varje individuell elev ar viktigt. Forfattaren menar att kreativitet och skapande hammas
for de larare som tillampar ett auktoritart arbetssatt vilket leder till att elever tycker det ar
trakigt i skolan.

Forhallningssattet mellan larare och elever har genom tiderna forandrats menar Stahle
(2006). Aven Carlgren & Marton (2002) belyser att forandringen av
helklassundervisningen har medfort den fordelaktiga aspekten att relationen mellan
larare och elev ar mer avslappnat an tidigare da manga elever var radda for lararen.
Forandringen har daremot medfort att eleverna utokat sina sjélvstandigheter men dven att
glapord fran elever till larare eller andra elever ar idag vanligare. Enligt forfattarna bestar
lararrollen i mangt och mycket att relatera till fragor om regler, ordning och etik.
Eleverna kan goras delaktiga i regelskapandet for klassrummet vilket Okar deras
motivation till att félja reglerna menar forfattarna. Lérare kan &ven poéngtera for elever
att det ar deras arbete att vara i skolan for att 6ka forstaelsen hos eleverna att alla
uppgifter ej kan vara roliga eller motiverande utan ibland behéver genomfoéras i alla fall.
Larare som har erfarenhet och klara regler &r ocksa de larare som kan gar utanfor
ramarna och vara flexibel men finns inte grundkonstruktionen far larare svart for att
variera undervisningen menar Carlgren & Marton (2002).

Malsattningen har forr varit att styra upp undervisningen inom ett specifikt amne dar
idag tyngdpunkten laggs pa de forhallningssétt och formagor som eleven ska utveckla
menar Carlgren & Marton (2002). Lérare bér ha kompetens att upptdcka eventuella
brister hos eleverna da larare har insikt om vilka resurser och formagor eleven behéver
hjélp att utveckla mer. ”Vad lararen behover &r just en analytisk medvetenhet, att kunna
forsta och hantera specifika fall, saval individuellt som i grupp” (Carlgren & Marton,
2002, s. 24). Det gemensamma i larares yrkesutdvning innefattas av att planera, forma
och handha aktiviteterna som elevernas verksamhet bestar av beskriver Carlgren &
Marton. Undervisningen omfattas av att lararen organiserar eleverna genom att instruera
och dela ut uppgifter som har till syfte att eleverna genererar l&rande. Skolans uppdrag
styr larares arbete och planering och reflekterar inte bara kunskapsférmedling utan dven
att alla individer i klassen ska utveckla sociokulturell gemenskap. L&rarens arbete
inbegriper saledes ej enbart &mneskunskaper utan dven att ge eleven forutsattningar att
bli en god samhallsmedborgare. Lérare har differentierade satt att praktisera sitt yrke.
Somliga larare tar ett brett ansvar och ar lyhorda, andra ser mer ensidigt pa uppdraget
eller individen i klassen. Lérare kan &ven vara drabbade av yttre omstandigheter av olika
slag som paverkar arbetet i klassen. Gallande planeringen arbetar larare pa skilda satt dar
en del larare involvera eleverna i planeringen och déar andra larare sjalva vill ha
kontrollen over all planering av vad som ska ske i klassrummet. Involveringen av elever
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bidrar mer till att dstadkomma larande till skillnad fran att enbart styra eleverna genom
ett &mne menar Carlgren & Marton (2002).

Rubie - Davies (2007) har forskat om larares forvantningar pa eleverna och vilka
konsekvenser det ger for elevernas larande. Deltagarna i studien var 12 lérare i
grundskolor for barn mellan 5 och 11 ar, fran atta olika skolor i Aucklandomradet i Nya
Zeeland. Léararna i studien hade urskilts, fran forfattarens tidigare studie som hade
forvantningar for deras elevers prestation som var endera markant hog, lag eller
genomsnittlig. Larare delades upp i tre grupper efter sina forvantningar pa eleverna. Den
forsta gruppen kallad lararna med hdg forvantning, hade forvantningar for deras elevers
satt att ldara som var markant Over elevernas kapacitet. Eleverna gjorde viktiga
prestationsékningar under aret. Grupp tva var larare med genomsnittliga forvantningar pa
elevgruppen. Dessa larare vars forvantningar var markant éver elevers prestation, men
vars elever ej gjorde nagra storre resultat av larande under aret av forskningen. Den
tredje och sista gruppen bestod av larare med laga forvantningar pa eleverna. Deras
forvantningar var markant under elevernas prestationsniva och dessa elever gjorde laga
resultat under aret. Forskning visar att larare har hogre forvantningar pa de elever som
har storre formaga och mindre forvantningarna pa de eleverna med lagre férmaga.

Larare med hog forvéntning undervisade eleverna i homogena grupper men tillat &ven
eleverna att sjalva valja larandeaktivitet menar Rubie - Davies (2007). Dessa larare
gjorde ingen atskillnad i de blandade grupperna av hig- och lagpresterande elever till
skillnad fran lararna med laga forvantningar. Dessutom ansdg lararna med hdg
forvantning att eleverna bor ges nagon dganderatt for det egna larandet. Lérare bor ha
noga uppsikt over elevernas framsteg och ge dem aterkoppling till deras larandemal.
Dessutom ansag de att larare bor sékerstalla att aktiviteten ar spannande och intressant for
att eleverna skulle avsluta den, da lararna med hog forvéantan trodde att sadana aktiviteter
var mer motiverade for eleverna. Syftet med forskningen var bland annat att undersoka de
procedurer och strategier for undervisning, aterkoppling och se om de skilde sig at i
grupperna av larare.

Resultaten av Rubie - Davies (2007) studie pekar pa att det finns viktiga skillnader i
klassrumsmiljoerna for eleverna med larare ur de tre olika grupperna. Skillnaderna
appliceras inte enbart pa larandemiljoerna, som eleverna befinner sig i, utan ocksa till
den socioemotionella miljon. Sadana olikheter kan verka som mekanismer for
lararforvantan som da verkstalls, och kan vara en forklaring till de konkreta skillnaderna
som finns i 1&s- framsteg for eleverna i klassrummen i de tre larargrupperna. Lararna med
hog och genomsnittlig férvantan strukturerade upp ramar for larande genom att ge
eleverna ett stort antal anvisningar, forklarningar och begrepp i undervisningen. Dessa
larare tog sig tid att berétta for eleverna om &mnet och knét an till tidigare kunskap for
eleverna. Lararna med laga forvantningar tillampade ej dessa ramar i samma
utstrackning. Larare i de grupper med hog och genomsnittlig forvantan pa eleverna hade
en organisation dar arbetet fortskred med begrepp som introducerades for eleverna for
deras fortsatta arbete. Lararna i gruppen med lag forvantning hade farre begrepp och
hade ett begransat stod for larande till eleverna.

Lararna med hog forvantan arbetade mycket med aterkoppling for elevernas larande i
storre utstrackning an lararna med lag forvantan menar Rubie - Davies (2007). For
eleverna med léarare i gruppen med hog férvéntan betydde detta att de gavs regelbundet
information om vad de hade redan uppnatt och vad de behovde gora for att na fram till
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nasta mal eller kunskap, eller att forbattra vad de redan uppnatt menar forfattaren. Till
skillnad fran gruppen med larare med genomsnittsforvantan dar det var mindre vanligt
med aterkoppling vid undervisning. For eleverna i hog forvantansgruppen kan detta ha
fatt olika foljder menar Rubie - Davies (2007). Eleverna kan ha blivit medvetna om de
egna framstegen och blivit insatt i ndsta steg i deras larande, en naturlig foljd hade vidare
varit att de stallde in kvalitetsmal i stéllet for kapacitetsmal och att fokus var pa det egna
larandet i stallet for jamforelse med andra elever. Studien visar att det finns ett behov av
mer forskning om lararforvantningar och klassrumsmiljo for att se dessa delar som
faktorer for elevernas prestationer. En begransning som studien har menar forfattaren, ar
att storleken pa larargrupperna ar sma och det kan eventuellt ha paverkat resultatet.
Larargrupperna identifierades i forhallande till lararnas forvantningar for deras elevers
laskapacitet. Upptackten i denna studie indikerar pa betydelsen av larare som har hoga
forvantningar for alla sina elever. Det visar larargruppen med hog forvantan som
konstruerar en ram for elevernas larande genom att ge eleverna tillrackliga och klara
forklaringar och anvisningar och genom att forsiktigt orientera eleverna till uppgiften och
genom att anknyta nya begrepp till féregdende larande. Aterkoppling har markerats som
en teknik som vanligt anvénds av denna larargrupp och ar vélgérande for att framja
larande hos eleverna.
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4 Metod

Syftet ar att genom en kvalitativ studie undersdka och belysa larares resonemang och
utsagor om val av undervisningsformer i skolans tidiga ar. Nedan redogor vi for
metodval, rekrytering och urval, genomforande samt trovardighet.

4.1 Metodval

Studien ar kvalitativ med fyra genomforda intervjuer. Undersokningarna sker i form av
intervjuer med 6ppna fragor med majlighet for forskarna att stalla foljdfragor. Resultatet
framstélls genom att respondenternas svar fran intervjusamtalen transkriberas och
analyseras och granskas. | den kvalitativa intervjun konstrueras kunskap i ett utbyte
mellan personer i samtal om ett 4mne av intresse. Malet med kvalitativ undersékning ar
att identifiera och utréna foreteelser, monster och variationer utav resultatet menar Starrin
& Svensson (1994). Denna studie ska undersdka och belysa larares resonemang och
utsagor vilket forutsatter ett samtal dar lararna har mojlighet att utveckla sina svar. En
kvantitativ metod syftar till att utrona hur foreteelsemonster och variationer fordelar sig
inom valt omrade. Da syftet med studien ej ar att mata eller ta reda pa frekvensen av
larares specifika val &r en kvantitativ studie inte rimlig.

Fordelen med vald metod ar att larares olika upplevelser och erfarenheter framkommer.
En risk & om fragorna ej ar tillrackligt djupa och omradesinringade vilket kan leda till att
svar pa syftet ej framkommer. Valet av tillvdgagangssattet av medverkande respondenter
gjordes pa grundval av larares mojlighet och vilja att stilla upp anonymt. Valet av
kvalitativ metod gjordes pa grundval att respondenternas svar skulle bli utvecklade och
utforliga for att underlatta analysen och tolkningarna av svaret. Bredden pa svaret var
avgorande da ett omfangsrikt material dnskades for att undersoka och belysa larares
resonemang och utsagor om val av undervisningsformer

4.2 Rekrytering och urval

Ldrare till studien kontaktades via mail genom att rektorer inom kommunen mottog ett
utskick (bilagal) att dela ut till skolans larare med en inbjudan om medverkan till en
kvalitativ studie. Studien avsag larare till elever i ar F-6 inom grundskolan. Avsikten var
att genomfora intervjuer med stor etisk diskretion och hansynstagande till lararnas
tidsbegrénsning. Utskicket till rektorerna sandes ut tidigt for att ge ldrare tid att svara.
Darefter skulle respektive larare kontaktas for intervjutillfalle. Intervjuerna avsags ske
fore skolornas hostlov for att bra tid for transkription och analys skulle finnas.

Endast en larare svarade pa utskicket. Da nagra respondenter till var noédvandiga
kontaktades tre larare personligen med en forfragan om deltagande. Dessa larare valdes
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ut genom tidigare kannedom och genom rad fran tidigare kanda larare. Variationen
gjordes med tanke pa variation av erfarenhet, kon och lokalisering i kommunen dar nagra
arbetade i centralorten och nagra i mindre samhéallen utanfor centrum. Alla skolor i
studien ar F-6 skolor med cirka 150 elever. Urvalet larare kan utgdra en problematik da
respondenterna sjalva far gora en anmalan om deltagande vilket kan leda till att enbart ett
arbetssatt eller metod blir framtradande. Andra faktorer som alder och kon i urvalet av
respondenter kan leda till ensidighet i resultatet.

Den forsta lararen ar en kvinnlig specialpedagog med 38 ars yrkesverksamhet som larare,
varav de forsta 10 var som Klasslérare och darefter arbete som speciallarare. Léraren
arbetar nu 70 % som specialpedag och 15 % med klassundervisning. | studien benamns
respondenten som Karin. Larare nummer tva ar en kvinnlig larare i forskoleklass med
forskolelararexamen med 13 ars arbetserfarenhet med ansvar for en forskoleklass. Hon
bendmns i studien som Anna. L&rare nummer tre d en manlig larare med ett drygt
halvars arbetserfarenhet med utbildning for skolans aldre aldrar med inriktning natur och
samhalle. Han arbetar nuvarande som klasslarare i ar fem. | studien kallas han Erik.
Larare nummer fyra ar en kvinnlig larare som varit verksam i 20 ar som klasslarare inom
det lagre stadiet pa grundskolan.  Utbildningen var den renodlade
lagstadielarareutbildningen pa tva och att halvt ar. Det senaste aret har lararen arbetat
som specialldrare. Hon bendmns i studien som Eva.

Situationen med urvalet gav en bra representation av larare, vilket ej hade varit mojligt
med studiens utgangspunkt i att larare sjalva skulle anmaéla intresse for deltagande.
Resultaten av urvalet hade da eventuellt blivit statiskt med larare av samma kon, alder
och skolkultur. Dock hade resultatet inte kunnat bli lika varierande som det géllande
urvalet bidrog till. Det ar felmarginaler som denna studie ej kan ge svar pa.

4.3 Genomforande

Efter utskicket till rektorerna sammanstalldes 14 &ppna ostrukturerade fragor till
intervjuerna utifran studiens syfte och fragestallningar (bilaga 2). Fragorna skulle
mojliggora foljdfragor for att folja upp respondentens individuella svar. Onskan for
genomfdrandet av intervjuerna var att fa kontakt med 4-6 larare att intervjua da resultatet
skulle ge tillrackligt stor variation och bredd. Antalet medverkande larare blev fyra.
Lararna fick valja ett for dem passande tillfalle och plats for da intervjuerna skulle
genomforas.

Intervjuerna genomfordes pa lararnas respektive arbetsplats i av dem sjélva valda rum.
Stukat (2005) belyser att intervjumiljon bor vara lugn och upplevas skyddad. Féltstudier
dar intervjun sker i respondentens hemmiljo eller arbetsstalle &r naturligast.
Respondenten bor ha mojlighet att valja for att uppleva att miljon &r lugn och trygg. Vid
alla fyra tillfallen narvarade vi bada vid intervjuerna. Stukéat (2005) menar dock att det
finns en risk med att respondenten méter tva intervjuare da ett underlage eventuellt
upplevs vilket kan paverka svaren. Intervjuerna inleddes med information om studiens
syfte och att deltagande var frivilligt. Onskan var att fa spela in intervjuerna vilket
genomfordes med fordelen att antecknande ej var nédvandigt. Inspelning gjordes med
tanke pa att svaren kunde tolkas mer exakt an vid en snabb anteckning da innehallet helt
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kom med vid inspelningen. Vid en intervju da enbart anteckningar gors kan viktiga ord
och betydelser ga forlorad som kan ha stor betydelse for att information fran
respondenten erholls korrekt. Intervjuerna utgick fran nedtecknade grundfragor och
anvandes som utgangspunkt vid intervjutillfallena. Dock skiljer sig intervjuerna at da
foljdfragor stéalldes utefter respektive larares svar. Intervjuerna som inspelats pa diktafon
bidrog till att intervjuarna kunde koncentrera sig pa respondenternas svar och innehall for
att stalla foljdfragor. Intervjuerna varierade i langd mellan 50 minuter och 80 minuter
vilket var langre &n de planerade 45 minuterna.

4.4 Bearbetning och analys

Bearbetningen av datainsamlingen skedde da intervjuerna var utférda och sammanstallda.
Transkriptionen av det inspelade materialet har gemensamt genomlyssnats och i sa
noggrann utstradckning som mgjligt nedtecknats. En av oss transkriberade medan den
andra av oss ansvarade for diktafonen. Intervjun avlyssnades genom att endast en mening
i taget bearbetades vilket medforde att inga delar av intervjun gick forlorad férutom de
delar dar inspelningen var ohorbar till exempel pa grund av hoga ljud utanfér. Déarefter
genomlyssnades det inspelade materialet for att upptacka eventuella felavlyssningar.
Materialet genomarbetades gemensamt av oss i syfte att svara pa studiens
fragestallningar. Likheter och skillnader i lararnas resonemang och utsagor
uppmarksammades. Resultatet presenteras forst som en sammanfattning av respektive
respondents resonemang. Darefter foljer en resultatanalys som svar pa studiens
fragestallningar. Vid analysen kan faror med eventuella feltolkningar och uppfattningar
medftlja da egna erfarenheter speglar transkriptionen.

4.5 Trovardighet

Urvalet av respondenter ger studien styrka da variationen mellan lararnas yrkesomraden
blev stor. Resultatet kan ha paverkats da foljdfragor stallts eftersom foljdfragorna fargas
av intervjuarens erfarenhet och tillvagagangssatt i diskussionen som forts. Det ar av stor
vikt att belysa att &ven en transkription kan bidra till en forvrangd tolkning.
Transkriptionen kan dock bli subjektiv da tolkningar gérs efter avlyssnarens erfarenheter,
forstaelse och tolkningar som laggs in vid avskriften.

Undersokningens kvalitet samt resultatet fran respondenternas svar anser vi gor studien
trovardig och den starks av att respondenterna villigt deltagit i studien och visat
engagemang for att ge ett bra resultat till intervjufragor och foljdfragor. Svaren pa
fragorna har varit utforliga med en mangd exempel fran respondenternas egna
erfarenheter och upplevelser inom yrkesutévandet. Dock kan studien eventuellt ha stérkts
av att respondenterna varit fler och att undersékningsomradet varit bredare, det kan vara
en svaghet for studien att respondenterna endast ar fyra och har ursprung fran samma
kommun. En lararens nuvarande erfarenhet ar ej inom ar ett till sex men da
forskoleklasser inraknas i skolans verksamhet och agerar under skolans laroplan ansags
forskolelararens erfarenhet &nda relevant. Trovardigheten oOkar &ven genom att
maétinstrumentet diktafon har anvénts och en exaktare intervju har kunnat nedtecknas vid
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avlyssning. Intervjuerna planerades ta 45 minuter vilket dock resulterade i intervjuer som
tog langre tid. Den forlangda intervjutiden tror vi kan vara ett resultat av att de samtal
som fors i en kvalitativ metod skapar tankar och idéer hos respondenterna som startar
diskussioner, for studiens resultat torde samtalen inte ha nagon storre betydelse. | alla
fyra intervjuer var tiden Overskridande de sagda 45 minuterna och tog cirka 50 till 80
minuter.

4.6 Forskningsetik

Respondenterna informerades tydligt innan intervjun pabodrjades om att deltagande var
frivilligt och att det inspelade materialet skulle hanteras konfidentiellt. Upplevelsen var
att en del fragor framkallade en uppfattning hos respondenterna om att ett ratt svar soktes
vilket medforde ett stressmoment. Tva respondenter gav uttryck for att de onskat fa se
fragorna i forvag. De tre sista respondenterna tillfragades personligen vilket vackte en
tanke kring huruvida deras deltagande var frivilligt eller ej. Det fanns mojlighet att avbdja
erbjudandet om deltagande men vi var medvetna om att respondenterna kanske kénde sig
nodgade att delta da personlig kontakt togs. Den inledande tanken med det initiala
utskicket gjordes for att deltagandet skulle vara frivilligt. Respondenterna forsakrades att
intervjuerna hanterades konfidentiellt. De transkriberade materialet &r i avsaknad av
namn som kan avsl6ja respondentens kollegor eller arbetsplats.

Vetenskapsradet (2005) upplyser om fyra krav som stalls pa forskning,
informationskravet, samtyckeskravet, konfidentialitetskravet och nyttjandekravet. Kraven
ar grundlaggande for individskyddet. Férutom kraven finns ytterligare regler, rad och
rekommendationer. Reglerna belyser de rattigheter de medverkande i en studie har. Bland
annat kan respondenten sjalv bestdamma under vilka villkor de vill delta samt avgérandet
om de vill avbryta. Uppgifterna om respondenterna ska antecknas och hanteras sa att
identifiering ej ar mojlig for obehdriga. Personuppgifter far ej lamnas ut till utomstaende
och att avrapportering ska ske i former som ej moéjliggor identifiering av medverkande.
Med avrapportering asyftas har skriftligt publicering och muntlig redogorelse for andra
an berorda i arbetet. Detta menar vi har beaktats i studien.
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5 Resultat

Syftet ar att genom en kvalitativ studie undersdka och belysa larares resonemang och
utsagor om val av undervisningsformer i skolans tidiga ar. | detta kapitel redovisas forst
respondenternas svar var for sig for att sedan mynna ut i en resultatanalys.

5.1 Resultatredovisning

Hér redogors for respektive respondents resonemang och utsagor. Illustrerande citat &r
skrivna kursivt.

5.1.1 Karin

Karin &r speciallarare med 38 ar yrkeserfarenhet som klass- och speciallarare. Karin
arbetar for narvarande med elever i mindre grupper eller enskilt. Hon beskriver att hon
arbetar med traditionella undervisningsformer uppblandat med olika metoder efter
elevernas behov av till exempel ren lastraning eller mangdtraning. Olika metoder sasom
Ltg, (Lasning pa talets grund) och Witting blandas och for eleverna som behdver
specialundervisning menar Karin att ett djupgaende klargérande om elevens fonologiska
medvetenhet kravs.

En blandning tror jag man tog, godbitarna, Ltg och sen anvande man den traditionella
ocksa, for jag tyckte nog att de svagaste barnen héngde inte riktigt med pa ren Itg utan
behdver ga ner pa det har med ljud.

Karin belyser att arbetsschema for bokstavsinlarning som tillampning i undervisningen
alltid funnits. Hon betonar déaremot vikten av att alltid anvénda l&rarledd
klassundervisning i inledning av bokstavsarbetet for att lagga grunden for ett strukturellt
arbetssatt for eleverna. Daremot poangterar Karin att laromedel f6ljdes mer forr mot vad
som gors idag. ldag blandas dven olika lasléror och egna arbetsscheman konstrueras for
klassen. Eleverna bor dock hallas samlade i inledningen av bokstavsarbetet for att de ska
bli inskolande i arbetsséttet och sen kan lararen slappa dem.

Oftast har man har du 24 eller 25 elever i en klass da vill det till att hinna med och vara
individuell, ja om du &r ensam, det &r inte latt. Det kravs att man grundar ordentligt med
i gruppen forst med ett antal bokstéver sa att de forstar vad det gar ut pa. Man kan inte
slappa dem ensamma med bokstavsinlarning. Det tycker jag ar fel.

Karin pekar pa att det alltid varit stora individuella skillnader pa eleverna i en klass
gallande las och skrivinlarning. Det ar idag fler elever som kan lasa da de bérjar ettan
mot vad det var forr menar Karin. Men den traditionella uppfattningen ar fortfarande att
det &r i ettan de ska ldra sig lasa och skriva.
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Konsekvenser av att franga lararledd klassundervisning gor att risken for att duktiga
elever far driva sitt arbete sjalva utan alltfor motiverande uppgifter da de svagare
eleverna kraver mycket hjalp.

Men du maste anda stimulera de duktiga och de ar véal det kanske som &r det jobbiga
manga ganger att man kanner att man inte hinner med de duktiga. De svaga far alltid
hjalp och de kraver ju sa mycket av en sa de andra far liksom klara sig sjalva liksom. Det
tror jag ar ett klassiskt problem.

Karin har svarigheter att motiverar sina val av undervisningsformer. Daremot belyser
Karin erfarenhetens betydelse. Att kunna manga olika arbetssatt att variera efter elevernas
inlarningssatt och att ga tillbaka och se sina brister. Karin papekar att hon ofta gar tillbaka
till den traditionella undervisningsformen for las- och skrivinlarning da den ger resultat i
synnerhet for elever med inlarningsproblem. Dagens barn &r ”stissiga” menar Karin. Hon
menar att de har sa mycket stimuli fran omgivningen till skillnad fran barnen forr.

Det fanns andra saker som var helt nytt for dem, som var roligt, jag vet bara ibland
nagon gang da man fick en film, det var ju néstan jubel, det hade man ju inte hemma, det
var roligt. Video hemma var ju inte vanligt utan man hyrde in en film, s da var ju hela
skolan samlad det var hogtidsstunder, bildband, allting sant var hogtidsstunder, det ar
mycket jobbigare att fanga barnen idag, an det var for kanske 20 — 25 ar sedan.

Vid fragan om hur Karin arbetar med kursplaner och laroplan svarade hon:

Det far ni prata med klasslarare om, hur de gor idag. Det vagar inte jag svara pa,
(skratt) Det ar val mer de lokala malen nar man ska skriva ner de, da har man ju en
grund som star i det och det ska man ju sedan bryta ner. Ja det har vi gjort manga
ganger.

Karin berattar att hon arbetar med elever enskilt och att det &r stor skillnad mot att ha
klassundervisning. Eleverna hon arbetar med har problematik inom svenska eller
matematik. Da eleverna har olika behov anvéander Karin en mangd olika metoder och ar
flexibel i sitt val av metoder. Trots den rika erfarenhet Karin har upplever hon att hon
behdver fortbildning for att tillgodose alla elevers olikheter.

Barn som har psykologiska problem, det tycker jag &r svart, det vill jag lara mig mer om,
jag har last mycket, men vad kan man gora, man behdver metoder, hur kan man gora och
vad &r bra och gora, det kan jag inte svara pa sjalv, det ar min stora fraga sjélv och det
vill jag ha utbildning pa och det har jag talat om for min rektor.

Erfarenhetsmassigt menar Karin att hon har olika metoder att ta av da hon arbetat en
langre tid. Karin menar att metoder sasom tillexempel laslaror med fordel kan blandas.
Det handlar om att lararen bor halla samman arbetssattet och vet vad hon gér sa eleverna
ej slapps helt fria. Det finns en sarskild gang med till exempel bokstavsarbete som larare
bor folja. Aven pa 70-talet var undervisningen individanpassad och det fanns laromedel
med lattare och svarare niva. Utgangsmassigt menar Karin att arbetssattet ar lika i
helklass och liten grupp da larare arbetar med bokstaverna. Dock gar specialldarare mer
tillbaka pa djupet och ser vari bristerna ligger i elevens bokstavsinlarning. Skillnader
mellan elevernas inlarning har det alltid varit beréttar Karin. Elever i forsta klass kan ha
svarigheter med motoriken och da far larare anpassa skrivmangden efter elevens formaga.
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Skrivningen den ska de tréana in, man kanske kan minska pa den efterhand man ser, de
behdver inte sitta och géra 7-8 Mm men kanske 3.

Karin beskriver att elevernas behov av strukturer och att bildstdd anvéands i
undervisningen. Dagens elever ar mer vana vid det visuella informationsintaget till
skillnad fran det auditiva. Eleverna &r ej vana vid att koncentrera sig och pa att lyssna.

Jag tror de leker mer med datorn, manga barn, inte alla, men manga barn, sdsom tv-spel,
det blir enormt mycket stimuli.

Om man lar sig ett sant arbetssatt som ar bra for de barnen som har koncentrations- och
uppmarksamhetsproblem, det har hela klassen nytta av.

Bilder kan enligt Karin anvandas i manga olika sammanhang for att ge eleverna stod.
Eleverna ar sa vana vid bilder idag och det ger eleverna trygghet da de lattare kan ta till
sig instruktioner och information. Dagens elever ar i stort behov av struktur da de &r
oroliga och det héander mycket omkring dem. Karin beskriver en sérskild elev och hans
lasinlarning som etsats fast i minnet. Eleven var autistisk och Karin tvingades ténka helt
nya banor da inga gamla metoder fungerade. Hon menar att motivationen spelar stor roll
da elever ska lara sig saker.

Men den jag inte kan gldmma det ar den har autistiska eleven. Som fick mig att tanka i
helt andra banor, helt andra banor dverhuvudtaget. Det fanns ingenting av det som jag
hade jobbat med som fungerade utan det var att ga helt efter hur han tankte och hur han
svarade och hur han tog in. Det tog tid innan jag kom pa det hur jag skulle gora, men
han larde sig att lasa. Han gjorde det. Men han hade en enorm vilja, han gav sig inte,
han skulle lara sig att lasa. Han dlskade det har att leka med orden och bilderna och hur
vi jobbade. Och var motiverad och dar sag man hur motivation vad det hjalper.

Denna elev menar Karin &r ett beskrivande exempel av metodens betydelse for
inlarningen. Hon beskriver att hon ofta gar tillbaka till den traditionella metoden i las-
och skrivinlarning med pabyggnad av andra metoder da de fungerar for henne. Lérare
arbetar mer individanpassat idag och gar mer in pa elevens individuella larande.

5.1.2 Anna

Anna ar forskoleklasslarare med 13 ars yrkeserfarenhet inom forskola och skola. De
senaste tva aren har arbetet varit som ansvarig larare i en forskoleklass. Anna anser att
metodfragan &r intressant och beréattar att hon undrar om larares tankar om arbetet ar det
som Overensstammer med verkligheten. Annas visioner som forskolelérare &r att arbeta
utifran elevernas behov och intressen och bygga vidare fran det. Det menar Anna &r
motsatsen till den traditionella undervisningen.

Min tanke ar att nappa pa det som barnen &r fascinerade av och stalla lite foljd fragor
och fa dem att tanka vidare.

Det ar utgangspunkten for hur Anna vill arbeta men hon menar ocksa att

forutsattningarna ej alltid &r optimala for det utforskande arbetssattet. Anna menar att de
tillfallen dd hon som ensam larare har gruppen om 17 barn paverkar det satt som en
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forskolelarare vill arbeta. For att individanpassa pa basta satt forsoker Anna lyssna in alla
tillfallen dar elever leker och talar om vad det som &r aktuellt for tillfallet. Det &r som
Anna menar att det inte ar l4tt att arbeta med alla barn i gruppen och samtidigt
individanpassa. | forskoleklassen menar Anna att det viktigast ar att arbeta inspirerande
och lekfullt for att metoden for bokstavsarbete ska bli s& lustfylld sa mojligt.

Man tar till sig bokstavsarbetet, det ar ju genom leken, lekfullt, lekfullt, lekfullt, alltsa bus
och inspiration.

Det handlar inte om att bara arbeta med bokstdverna och dess funktion utan att leka med
ljuden, rim och ramsor, det vill sdga fonolek. Anna forklarar att i bokstavsarbetet arbetar
de med ett material som heter Gubben Gran dar de foljer en speciell struktur dar gubben
varje vecka traffar pa en bokstav. En tanke som Anna menar att hon har i sin
undervisning ar att hon gor mycket individuellt fast 4nda i gruppens aktiviteter.

Né&r ramsan ar slut och sa tar vi sleven och sa smakar alla pa soppan, och da smakar den
RRRRRRRRRRRRR, ah vad gott det var, och ar man lite busig sa smakar den X, for x ar
en cool bokstav, och vad ska vi gora da, da tar man lite mer salt och peppar och sa
lagger vi i det, och da kanner jag att det ar en larmetod, att i stéllet for ajabaja, du vill
trixa lite eller vill visa att du kan lite till och det ar helt okej. D& gér vi det och snart sa
sager de r ocksa. Sa vi gor mycket individuellt fast tillsammans i gruppen. Och mycket
som vi gor samtidigt i grupp ocksa. Och ndgon som man vet inte kan saga r, da kan man
saga, du vi kor ihop. Sa gor vi det samtidigt sa ar det ingen som hor att han inte kan.

Anna beskriver sedan hur de darefter far forma bokstaven som de gatt igenom sa att alla
far prova. Ar det da ndgon som inte vill beskriver Anna att hon inte pressar denne elev for
att inte ta dod pa nagot intresse for skolarbetet. Anna menar att det ar nagot som de ska
arbeta med i manga ar. Att skriva bokstaverna ar inte det som ar viktigt i forskoleklassen
utan att arbeta med ljuden och vad som gar att géra med ljud samt fa intresse for spraket.
| arbetssattet beskriver Anna hur viktiga rutiner och strukturer ar for att barnen ska kanna
igen sig. Det far inte komma nya handelser hela tiden da barnen blir forvirrade. Inledning
och avslutning bor enligt Anna vara liknande och inom de ramarna kan lararen ha
nyheter. Tryggheten gor det mojligt for barnen att ta till sig kunskapen, att vara éppen
och mottaglig. | arbetet med sexaringar géller det att vara flexibel da eleverna inte alltid
fokuserar pa det som lararen tankt. Anna berattar att det ar flera i gruppen som laser och
darfor har Anna tagit fram skrivmaterial och eleverna arbetar efter eget intresse med
dessa bocker.

De far ta vilken bok de vill, det finns alla méjliga och da far de valja den de tycker om.
Och sa har dem den i sin 1ada och nér de har lust sa jobbar de pa, och det ar liksom, gor
som du vill i din lilla bok.

Anna menar att hon har tankt mycket pa att hon vill ha ett samarbete med ettan for att lata
eleverna fran ettan ga in till forskoleklassen. Anna anser att det behovet ar storre an att
lata forskoleklassens elever ga in ettan och arbeta. Det ar viktigt menar Anna att i leken ta
tillvara pa larandetillfallen som tillexempel att en konstruktionslek kan omvandlas till
matematik. Hon sager att hon gillar att arbeta mycket praktiskt da det endast ar en del
elever som lar sig teoretiskt lattare men att det forankras pa ett annat satt om de far prova.
Anna beskriver att hon tycker att varannan lektion ska vara utan bocker och det ar viktigt
att teori och praktik blandas. Anna beskriver att hon hade en kollega som menade att man
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som larare aldrig skulle pavisa att eleverna arbetar nar de till exempel bygger. Anna ser
snarare att eleverna bor koppla samman de delarna och se att arbete faktiskt kan vara kul.

Men om det ar jattekul, ség for tusan att detta ar arbete wow, vad kul!

Né&r Anna beskriver effekterna for valen av arbetssétt och metoder menar Anna att det
manga ganger ger oonskade effekter. Anna menar att det ar komplext att veta hur
mottagaren ska reagera och att lararen ofta planerar for mycket. Genom att lararen
planerar for mycket upplever Anna att lyhérdheten férsamras hos lararen och inte kan ta
tillvara pa det eleverna sager. Anna menar att dven larstilar och miljo ar viktig och
exempelvis ar det lattare att lasa lite avskilt i en egen vra och inte dar andra elever
springer. Nar Anna redogor for den traditionella och moderna undervisningen sa menar
hon att den moderna undervisningen ar att arbeta med IUP och individanpassat. Daremot
menar Anna att resurser for att arbeta med det saknas for att ta tillvara pa det till fullo.
Den traditionella undervisningen sager Anna att det borde vara som katederundervisning
dér det &r en mot alla. Det kan vara bra for de elever som har larstilen att vara mottagare.
Anna tror att det kan gad att kombinera olika arbetssatt men att den klassiska
katederundervisningen inte far innehalla for mycket ord. Det ar viktigt att tanka pa vad
man som larare vill ha sagt. Anna menar att lararen bor anvanda kroppssprak och
anvanda metoder dar eleverna sjdlva far rora sig. Anna menar att lararen bor anvanda
manga olika metoder for att fa in samma sak.

Styrdokumenten menar Anna efterfoljs i och med de lokala malen som tagits fram. En
grovplanering gors utefter den. Anna forklarar att nyutbildade larare som kommer ut pa
faltet har med sig nya strategier men att det ar svart att forankra det hos de andra lararna.
Ett arbetssatt ar att dela upp barnen efter niva och uthalligheten kan vara en faktor som
styr. Elever som inte orkar lika lange som andra maste fa fri lek medan andra elever
istallet orkar arbeta.

Det kan handa att vi kénner det, att de har dem far spunk efter 5min. Medan de har kan
fortsatta i 50 min och garna lite till, och sen s, vi har inte gjort det kanske, for att vi
tycker att det for alla 6aringar ar viktigt att de far fri lek.

Anna menar att det inte dr sa att dagens elever inte behover mer stimulans utan att de
snarare behover hjalp med att slappna av. Anna menar déremot att eleverna omges av
alldeles for mycket stimulans och att de inte far med sig hur viktigt det &r att stanna upp
ibland. Léararens forhallningssatt &r enligt Anna otroligt viktigt och hur man som larare
talar till eleverna. Det &r viktigt menar Anna att utvérdera sin lararroll samt att kunna ta
hjalp av sina kollegor. Anna beskriver ett optimalt larandetillfélle dar miljon var en
forutsattning, hur hon skulle introducera, genomféra och avsluta. Anna beskriver att hon
framforallt hade tydliga mal med tillfallet. Gruppen var lagom stor och det var lagom
mycket innehall och hon hade med foremal for att konkretisera.

5.1.3 Erik

Erik ar en klasslarare i ar 5 dar han arbetat i drygt ett halvar. Erik ar utbildad i senare
aldrar med amnena natur och samhélle. Erik beskriver sin ledarstil som auktoritar da han
anser sig ha en klass som haft mycket motgangar och ar brakig. Erik menar att det
behdver vara mycket uppstyrt i denna klass och att man som larare inte far slappa pa
klassen. Erik papekar att olika klasser kraver olika larare och att hans klass kraver mycket
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struktur. Erik beskriver sig sjadlv som en auktoritdr person och att det &r det
forhallningssatt som passar honom och just nu aven klassen. Han beskriver sina val av
arbetssatt med att innehallet styr och att det som ska goras styr vilken metod som antas.
Det blir enligt Erik mycket mer gjort om det &ar lugn och ro och ordning i klassen. Han
menar att det ar viktigt att synliggora for eleverna sambandet mellan lugn och ro och hdg
arbetsprestation. Amnet &r det som enligt Erik styr huruvida undervisningen blir
traditionell eller modern. Ar arbetet problembaserat far eleverna oftast arbete pa egen
hand och sa mynnar det sedan ut i en diskussion menar Erik. Vid en introduktion av ett
nytt amne sa beskriver Erik att man far forklara for hela gruppen och sedan efter 5-6
lektioner kan eleverna borja experimentera. Det innebér att eleverna far forforstaelsen
traditionellt sa att de sedan kan experimentera.

Ar ju sjalv van vid det traditionella nar man sjélv gick i skolan, sen har man kommit ut
och sett en del revolutionarer. Som bara ar for det har, men s har man &aven sett
nackdelar. Jag kor val en mix just nu och forséker hitta min egen roll da.

Da Erik har varit ute pa Vfu tycker han sig ha stétt pa olika lararsatt och det anser Erik ar
bra for att fa se olika larare. Erik beskriver dock att det ar det auktoritara lararsattet ar
mer hans personlighet. Han beskriver sig som bestdmd och tycker om att satta upp klara
och tydliga regler. Erik séger att han anvander exempelvis kvarsittning som en metod for
elever som inte gor det de ska pa lektionerna. Erik anser att kvarsittning fungerar pa alla
elever i klassen. Erik beskriver att arbetssattet i klassen inte har varit individuellt tidigare
det har gatt at mycket resurser da det ar en problemklass.

| borjan korde vi nastan fylleridvningar med stenciler. Bara for att de skulle géra
nagonting, vi kan ta hela forra halvaret och da har det gatt tva eller tre den har
terminen, och de har fatt gjort mer den héar terminen. Det borjar bli mer lugn och ro sa
nu efter jul ska vi kora lite mer med det har, jag ska borja lite individuellt och utvardera
och sen bdrja med det har med planering.

Erik sdger sig vara skeptisk till hela arbetsséttet dar eleverna ska planera och sétta egna
mal. Erik menar att det da kan ga at en halv lektion enbart for att formulera malen. De
elever som &r duktiga menar Erik klarar av arbetssattet men de andra eleverna hittar
formodligen pa en ursakt menar Erik. Erik tror inte att det fungerar for alla elever. Erik
beskriver att individanpassningen inte varit genomforbar just i nuldget da klassen inte
fungerat.

Det kanns som att egen planering gar upp och ner, det ar olika for olika larare, nu ar det
inne och nu ar det inte inne. Sa jag vet inte, jag ar inte sa erfaren heller, jag har ju inte
jobbat i 40 &r. Jag har inte sett sa jattemanga influenser.

Erik menar att individuellt arbete skiljer sig at da larare planerar eller da eleverna sjalva
planerar. Han anser att planering som larare gor och dar eleverna far valja nar de vill
arbeta med uppgifterna i mellanstadiet &r ett arbetspass och ej individuellt arbete i samma
utstrackning. Erik menar att han som mellanstadielarare haller sig till &mnena pa schemat
men kan variera och arbeta &mnesoverskridande. Erik anser att det ar bra om larare far
undervisa i de amnen de ar bra pa. Han sjalv sdger att han ar natur- och
samhéllsintresserad och den andra lararen i klassen har svenskdmnet. Han anser dven att
eleverna vinner pa detta.
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Da blir det mycket roligare, for eleverna ser ju med en gang om en larare brinner for sitt
amne, motiverad larare som tycker det har &r roligt, han vet vad han pratar om.

Erik menar att laroplanerna ej &ar styrdokument for just undervisningen utan mer
samhéllsorienterat och véardegrundsbaserat och att det ar nagot som alla larare har i
ryggmargen. Daremot menar han att kursplanerna och kursmalen &r det som styr

uppléagget.

Kursmalen har man ju daremot att nu ska vi lara oss om Vasa, eller nu ska vi lara oss om
vikingatiden, medan laroplanen alltid maste ligga som évergripande. Blir det brak eller
konflikt i klassen da maste jag bryta vasatiden och ga in och bryta, och Eq tid kan man ju
saga ar lite laroplan.

Erik menar att valen av undervisningsformer har betydelse och visar sig tydligt da det till
exempel varit en vikarie i klassen, da upplever han att han maste vara annu mer
strukturerad.

Sa det tror jag om de valen, att har de daremot ballat ut d& maste jag ta de dar valen och
ga in och styra upp det igen for att fa det. For arbetsron ser jag som a och o.

Erik stodjer sina val av undervisningsformer till kursplansmalen och hanvisar aven till
dessa da eleverna ifragasatter uppgifterna.

For det star i kursmalet att da i arskurs 5 och de tyckte la det &r trakigt. Ja vad ska jag
gora da, ska jag sdga ursakta mig att jag storde, nej det ar ju mitt jobb.

Elevernas individuella intressen ar inget som Erik sager sig ta fasta pa i nagon storre
utstrackning utan i sd fall eventuellt vid nagon skrivévning. Aven i naturkunskapen
menar Erik att det hander da Erik vet att de flesta elever tycker det ar roligt da det
smaller. I &mnet egen forskning har eleverna enligt Erik méjlighet att arbeta med ett av
dem sjélva valt &amne som de kan utveckla. Men dven dar menar Erik att han maste vara
strukturerad och papeka for eleverna att de maste skriva en text innan de far leta bilder pa
datorn.

Ofta vill de gora tvartom och forst ta ut bilder, sen sitter de och tittar pa de har 15
bilderna och &r inte ngjda med hur de ser ut utan vill ta ut 15 till och sen &ar det klart.
Nej, forst text sen bild. Nej det &r skola har och vi ar har for att lara oss och det finns
kursplaner. Sa ar det bara.

Erik menar att han &r tydlig och ofta talar om for eleverna att skolarbetet kanske inte &r
roligt men det maste goras.

Sa nej jag tror inte pa det har att alla séger att det ska vara roligt. Ibland &r det inte
roligt utan jag tycker det ar jattetraligt att plugga glosor men ganska bra att kunna
engelska. Det finns inga genvagar.

Erik anser att ett bra satt att individanpassa pa ar att eleverna far skriva berattelser med
mera utefter den egna formagan, duktiga elever kan skriva tva hela sidor om Gustav Vasa
och den svagare eleven skriver fakta i nagra punkter. Det har anser Erik vara
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individanpassning. Aven experiment som undervisningsform &r bra da larare ska individ
anpassa menar han.

Erik belyser dven vikten av repetition i undervisningen.

Den som inte tror att repetition har betydelse ska nog inte bli larare. Det ar det enda jag
kan séga. Det ar ju bara att se till dig sjalv om du gar in i ett klassrum och alla sager sitt
namn och du gar ut dar och kommer tillbaks en vecka senare, kan du séga vad alla heter
da? Nej, du maste ha repetition. Repetition ar som alla séager kunskapens moder. Man
maste repetera, se det ur alla infallsvinklar for att fa forstaelse. Det ar egentligen da du
har forstaelse och vet vad det &r som du kan forsta det andra.

Aven konkret undervisning ar av stor betydelse enligt Erik for att befésta kunskap.

Jag forsoker anvanda det sa mycket som mojligt. Jag tror det galler mycket i
hemkunskap, jag tror de kommer att strypa mig snart for att de aldrig far borja baka for
jag haller pa med matte hela tiden. Och jag andrar alltid om i receptet, sa de tycker det
ar valdigt trakigt en del. Men dér sa jag, dar har man ju praktisk matte.

5.1.4 Eva

Eva ar lagstadielarare och har varit verksam i tjugo ar. Eva har den aldre
lagstadieutbildningen pa 2.5 ar. Eva menar att det ar trean som man som larare far skorda
det man satt i tre ar. Det ar i trean som lararen kan erbjuda eleverna som kan lasa
sjalvgaende och utvecklande arbete menar hon. Samtidigt kan man som larare hjalpa dem
som inte ar framme. Eva beskriver att hon alltid bérjar fran basen for att fa in ett
arbetssatt sa att eleverna sen ska kunna arbeta i sin egen takt. Eleverna maste lara sig
arbetsgangen och arbetsschemat och de som kan lasa far sedan arbeta sjalvstandigt. Vart
de befinner sig i bokstavsarbetet spelar da inte sa stor roll. Eva redogor for att sitt
material dar elever pa olika nivaer kan vara delaktiga da berattelsen har en historia som
alla kan folja. De duktiga eleverna laser och de svagare eleverna kan bygga upp sitt
ordforrad sager Eva. Hon beskriver arbetssattet som samlat men anda individualiserat. |
matematiken menar Eva att det ar viktigt att eleverna far prata och diskutera matte. |
matten beskriver Eva att hon forsoker halla ihop klassen for att de ska ha gemensamma
saker att tala om. Det gar enligt Eva inte att bara slappa eleverna. Aven par- och
grupparbeten menar Eva é&r viktigt for att forklara och utveckla sitt mattesprak med
varandra.

Man kan gora problemlésning ihop, daven om det ar jatte enkla tal. Tva plus tre, hur
tanker du? Man gor en raknesaga av det och sa for da kanske nagon kan och delger
nagon annan samtidigt som den som kan fa forklara hur den tanker. Och inte bara, 6h,
jag bara vet det! Ja det blir socialt och samtidigt sa far de befasta sina kunskaper genom
att forklara for andra.

Vid grupparbeten menar Eva dven att svenskan integreras da barnen far samtala och
diskutera samt vagar saga vad de tycker. Eva berattar att det ar viktigt att vaga vara sig
sjalv i ett klassrum och att klimatet i klassen ar bra. Eva menar att hon ofta framhaller for
barnen att det ar fult att skratta at nagon. Eva menar att det ar viktigt att starka jaget hos
barnen och att de kanner trygghet. Eva beskriver det individuella arbetet da hon borjade
arbeta som larare som hon menar skiljer sig fran dagens.
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Ja forr i tiden var det ju ofta s att man gick igenom en sak sen delade man ut ett
arbetsblad och sa gjorde alla barnen det. Sen efter det kanske man tog upp och laste sin
béankbok.

| sin klass sager sig Eva ha grupptimmar dér klassen ar uppdelad och hon har méjlighet
att arbeta med halva klassen at gangen. Hon menar att det da ar viktigt att ha
arbetsschema da man som larare kan individualisera genom att alla inte har samma
arbetsschema. Eleverna vénjer sig enligt Eva vid att alla inte arbetar med lika arbeten.
Eleverna far daremot inte planera sjalva men de far vélja vilken bokstav de ska arbeta
med berattar Eva. Hon beskriver att det inte galler de barn som inte kan bokstaverna da
de behdver lara sig bokstaverna i en viss ordning. Eva menar att de daremot kan fa
komma med en dnskan om vilken bokstav de vill arbeta med. | viss undervisning menar
Eva att det fungerar med traditionell klassundervisning och i annan undervisning sa har
man som larare individualiserat. En mix, menar Eva, alla elever kan klara av
arbetsschema om man gor det langsamt. De elever som har svart for arbetsschema hjalper
Eva vildigt mycket genom att folja upp deras arbete hela tiden. For att eleverna inte ska
jamfora sig med varandra ger hon dem skiljda material efter bokstavsarbetet.

Det ar lite darfor jag brukar séatta in lite olika saker sa de inte har, sa att inte alla borjar
med &ppel, och sen tar pappel och sen artan utan plocka in allt mgjligt sa att de inte ska
ha samma bdcker. Sa man slipper den har totalkollen pa varandra. Det ar olika. Jag kér
med den hela tiden. Vi &r olika.

Eva menar att erfarenheten spelar roll eftersom man da véljer att arbeta det man trivs
med. Da blir man flexibel da man anvander flera olika arbetssatt. Da man har en mangd
olika metoder att ta till blir materialet anpassat for elevers olikheter. Pa Evas skola har
beslutet tagits att inte for mycket laxor ska ges ut da en del barn garna vill ha laxor medan
andra barn for rena kriget om laxor. Skolan blir syndabocken och uppfattas som trakigt.

Sa vi har liksom provat, nu sa vi att vi tar inte s mycket laxor, ontdiga laxor sa att séga.
Fast onddiga laxor det later ju...(skratt) vi har diskuterat vad ar det som &r viktigt. Ar
det plus och minus tabellerna, ar det att kunna lasa hogt. Lite granna stavning med
veckans ord och sa vidare. Lite viktiga saker i so/no. Inte bara laxor for laxans skull, for
att man ska ha laxor. Utan att det ska vara till ndgon nytta och att man ska na nagot mal.

Eva séger att en del barn klarar av att ha klassundervisning medan andra barn klarar
individualiserat arbete battre. Har man en stor klass har man inte mycket grupptimmar
och inte sa stort val. Eva menar att en del barn kan ta instruktioner och andra behover fa
det pa sitt vis och direkt instruktion. Om man daremot har grupptimmar har man
mojlighet att dela klassen i tva delar och ibland nivagruppera vid behov. Eva menar att
det &r lattare att byta undervisningssatt vid grupptimmarna da Eva kan anpassa efter de
elever som &r i gruppen.

Dér kan man ju tanka sig att den har gruppen de behdver ha det dar, att man gor pa det
har sattet och den gruppen behdver ha det pa det sattet. Och da kanske man andrar lite i
det med hur man gar igenom olika saker med grupperna. Och sen kan man ténka att, oj,
den har gruppen den behover jag forklara jattemycket i och sa bérjar man och drar
igang och sa nappar de pa direkten, oj, va, jag behdvde inte va sa noggrann med dom,
och sa tar men den gruppen som man inte trodde man skulle vara sa noggrann med, och
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sa tar men det lite enklare och da far man istéllet forklara mycket noggrannare med den,
sa det ar darfor jag tror man maste liksom kanna av barnen hur man gor.

Erfarenheten gor att man som larare kan plocka fram olika metoder men att deras namn
inte har sa stor betydelse menar Eva. Aven d& man arbetar med laslaror féljer man ju inte
dem till fullo utan man blandar in annat material som fungerar bra. Eva menar dven att
man inte far vara radd for att stryka sidor i larobockerna.

5.2 Resultatanalys

Nedan besvaras studiens fragestallningar utifran omradena styrande faktorer,
undervisningsformers betydelse for klassen och eleven, yrkeserfarenheter och lararnas
motiv. Relevansen for olika undervisningsformer i skolan tydliggors i framstallningen.

5.2.1 Styrande faktorer

Under denna rubrik for vi resonemang som handlar om styrande faktorer vid val av
undervisningsformer i skolans tidiga ar. Dessa faktorer ar: gruppen, innehallet och
styrdokument.

Studien visar att elevgruppen styr val av undervisningsformer. Anna anser att val av
undervisningsformer styrs av gruppstorleken da utforskande arbetssétt omojliggors av
for stora grupper. Lararna uttrycker att dagens elever ar i behov av tydliga strukturer.
Eva belyste vikten av trygghet och ett bra klimat i gruppen for elevernas arbete i
klassrummet. Erik har en klass som haft manga motgangar och enligt denna larare kravs
mycket struktur och en auktoritar ledarstil. Denna larare papekar att olika klasser
behdver olika ldrare och menar att situationen i klassen blir styrande for val av
undervisningsformer. Exempelvis menar denna l&rare att han inte kan vélja individuella
undervisningsformer da situationen i klassen omojliggér denna undervisningsform.
Lararna i studien pekar pa att dagens elever har problem med koncentrationen och
beskrev bland annat elever sasom ”stissiga” och “brakiga”. Anna anser att storleken pa
gruppen avgor huruvida valen av undervisningsformer & genomforbara. Denne ldrare
papekar att till exempel ett utforskande arbetssatt utesluts om gruppen &r for stor och
bara en léarare arbetar i klassen. Det innebdar menar lararen att gruppstorleken &ven blir en
styrande faktor for valet att franga individanpassad undervisning da resurserna saknas.
Anna havdar dven att uthalligheten hos eleverna kan bli en styrande faktor da elever
orkar arbeta olika lange. Lararen framhaller att en uppdelning av gruppen kan vara
nodvandig men att resurser manga ganger saknas for det. Lararna i studien belyser vikten
av struktur och ramar for arbetet i klassrummet. Lararna beskriver att manga elever har
sa mycket stimuli omkring sig och har svart att slappna av att de behover styras upp i
undervisningen. Att som larare franga sina idéer och tankar om hur undervisningen ska
se ut for att anpassa det till gruppens sammansattning och situation &r nagot som alla
larare i studien belyser som nodvéndigt.

Innehéllet &r en annan styrande faktor for val av undervisningsform. Ar situationen i
klassen stokig valjs ett innehall dar eleverna sétts i arbete i stallet for med utforskande
arbete. Erik menar att &mnet ar en styrande faktor for val av undervisningsform. Lararen
anser att ett problembaserat &mne oftast genomfors individuellt medan introduktioner
blir i helklass.
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Ytterligare en styrande faktor som framkommer &r styrdokumenten. Erik menar att
laroplanerna ej styr undervisningens innehall utan hanvisar till kursplaner och lokala mal
som styrande. Denna ldrare stodjer sina val av undervisningsformer och hénvisar dven
till dessa i undervisningen med eleverna. Samtliga larare i studien beskriver att de arbetar
utefter styrdokumenten dar kursplaner och lokala mal & dominerande som utgangspunkt.
Skolans forandring gallande malstyrning och IUP (Individuell utvecklingsplan) ar nagot
som flera larare asyftar da de talar om individanpassade undervisningsformer.

5.2.2 Undervisningsformers betydelse for klassen och eleven

Resonemangen under den hér rubriken har fokus pa effekter for klassen och den enskilde
eleven i relation till val av undervisningsform.

Genomgaende beskriver lararna att helklassundervisning varvas med individuellt arbete
och grupparbete utefter elevers behov och larstilar. Karin anser att elevernas enskilda
behov styr valet av undervisningsform. Effekten framhaller Eva blir att valet av
undervisningsform gors utefter elevernas behov och att metoder blandas. Att franga
helklassundervisning, menar hon, skapar risker for de “duktiga” eleverna. Dessa elever
tvingas da driva sitt arbete sjalva och ges ej utmanande uppgifter da de “svagare”
eleverna kraver mer hjélp och lararen ej hinner med alla elever. Samtliga larare i studien
papekar vikten av struktur och tydliga ramar for eleverna i undervisningen. Karin anser
att om man som l&rare tillampar ett arbetssétt dar tydlig struktur ar framtradande vinner
inte bara elever med koncentrationsproblematik pa det utan det har hela klassen nytta av.
Erik papekar att ett individuellt arbete ej fungerar for alla elever, en del klarar av
arbetssattet medan andra ej klarar av att driva arbetet framat. Denna larare sager att han
individanpassar genom att eleverna far anpassa uppgifter utefter sin formaga. Eva lyfter
grupparbetet och dess positiva effekter for klassens klimat, da samtal och diskussioner
starker jaget hos eleverna. Eva framhaller att vissa elever battre Klarar
helklassundervisning och att en del klarar individuell undervisning béttre. En effekt
menar hon blir att gruppen delas efter elevernas formaga for att kunna genomfora en for
eleverna anpassad undervisning. Anna anser att helklassundervisning ar en mot alla och
skapar bra effekter for de elever som har larstilen att vara mottagare. Lararen papekar att
olika undervisningsformer bor blandas for att passa alla elever.

Anna papekar att resultatet av en alltfor strukturerad planering och uppstyrd
undervisningsform kan bidra till att larare upplever missnoje med sin undervisning da
planeringen inte gar som tankt. Effekter ar enligt lararna att undervisningsformer
anpassas efter den grupp med individer ldrare har. Exempelvis beskriver Erik
problematiken i sin nuvarande klass dar elever stokat och hela klassen paverkats. En
effekt framhaller denne larare ar att val av undervisningsformer bidrar till att
helklassundervisning blir framtrddande och grupparbeten och utforskande arbetssétt
omojliggors.

5.2.3 Yrkeserfarenhetens betydelse

Resonemangen om yrkeserfarenhetens betydelse vid val av undervisningsform handlar
om erfarenheten som en resurs infor valen.

Yrkeserfarenheten anser flera larare har betydelse da larare har en méangd olika metoder

att valja pa da de arbetat och provat olika undervisningsformer och laromedel. Anna
papekar att nyexaminerade larare har nya strategier men att dessa kan vara svara att
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forankra hos larare med langre erfarenhet. Karin anser att trots sin langa yrkeserfarenhet
behdéver hon fortbildning for att kunna tillgodose alla elevers olikheter. Eva papekar att
yrkeserfarenheten har betydelse vid val av undervisningsform da lararen véljer att arbete
med det den trivs med. Denne larare anser ocksa att hon blir flexibel da hon kan valja
mellan flera olika arbetssétt. Erfarenhetens betydelse for en larare &r att kunna ga tillbaka
och se sina brister och utvéardera och kunna manga olika arbetssétt att variera mellan.

5.2.4 Léararnas motiv

Under den hér rubriken finns resonemang som ber6r larares motivering bakom val av
undervisningsformer. Dessa Overensstammer till stor del med styrande faktor, vilka har
redovisats tidigare. Redovisningen har kan ses som en fordjupning inom omradet.

Samtliga larare i studien menar att motiv for sina val av undervisningsformer baseras pa
elevgruppen och undervisningens innehall. Erik motiverar valet av undervisningsformen
helkassundervisningen genom att bendmna den som nodvandig da genomgangar ska
genomforas da alla elever behover fa samma information for att kunna arbeta vidare.
Helklassundervisning varvat med individuellt arbete beskrivs som aktuella
undervisningsformer av alla larare i studien. Det individuella arbetet beskrivs av lararna
som ett val av undervisningsform for att kunna individanpassa undervisningen. Eva
motiverar val av undervisningsformen par- och grupparbete som en effektiv arbetsform
da eleverna starks i samtalen och probleml6sning med varandra. Helklassundervisning
anser flera larare &r nodvandig for att hdlla samman gruppen och for att eleverna ska lara
sig arbetsgangen. Karin framhaller att hon arbetar med en traditionell metod med
pabyggnad av andra metoder som motiv for att individanpassa undervisningen. Erik
motiverar sitt val av helklassundervisning med att eleverna i gruppen ej klarar av en
individuell undervisningsform for tillfallet. Denna larare papekar att han ar évertygad om
repetitionens betydelse i undervisningen.” Den som inte tror att repetitionen har
betydelse ska nog inte bli larare.”

Nivagruppering beskrivs av tva larare som en undervisningsform dar motivet ar att
kunna anpassa undervisningen utefter elevernas formaga. Anna anser att nivagruppering
kan vara nodvandig da eleverna i forskoleklassen har olika mognadsniva och ej har
samma ork att sitta i till exempel samling langre stunder. Eva framhaller att
nivagruppering ar bra da eleverna kan samlas och lararen kan anpassa information och
undervisning efter eleverna i gruppen. Denne larare menar ocksa att det ibland kan vara
missvisande da gruppen ej ar pa den niva lararen tror. Lararna anser att lararledd
undervisning maste forekomma i undervisningen i nagon form. Samtliga larare
framhaller att innehallet styr férekomsten av lararledd undervisning vare sig den é&r
kontrollerande, inledande eller uppféljande. Eva anser att det ibland fungerar med
traditionell undervisning och ibland individuell. Hon motiverar sin blandning av
undervisningsformer med att alla elever kan klara av undervisningsformen om man gor
det langsamt. Anna menar att visionen &r att arbeta med motsatsen till den traditionella
undervisningsformen och motiverar valet med att arbete ska ske efter elevernas behov
och intressen. Lé&raren anser dven att strukturerna i undervisningsformerna ar av stor
betydelse da elevgruppen blir trygg vilket mojliggor ett bra larande for eleverna.
Strukturerna och tryggheten bidrar till att l&raren kan vara flexibel inom dessa ramar.
Flera larare framhaller att praktisk undervisning ar ett bra satt och motiverar valet med
att en del elever lar sig teoretiskt men att det forankras pa ett djupare plan om eleverna
far prova. Lérarna menar att praktik och teori bor blandas da det konkreta i
undervisningen underlattar for eleverna.

30



6 Diskussion

Syftet &r att genom en kvalitativ studie undersoka och belysa l&rares resonemang och
utsagor om val av undervisningsformer i skolans tidiga ar. | denna del lyfts de
diskussioner som uppkommit utifran de resultat studien pavisat. Inledningsvis diskuteras
metoden som f6ljs av resultatdiskussionen.

6.1 Metoddiskussion

Studien ar av kvalitativ karaktar dar fokus ligger pa att hitta foreteelser och monster i
svaren hos respondenterna. En kvantitativ studie hade ej varit tillracklig eller erbjudit
mojligheter att stalla de foljdfragor som var viktiga for att oka forstaelsen av
respondenternas resonemang om val av undervisningsformer. Den kvalitativa studien och
personliga samtal var nddvandiga for att kunna gora tolkningar av respondenternas svar,
mimik och kroppssprak. | studien intervjuades fyra larare vilket gav tillracklig data for
analys. Fragorna hade kunnat vara farre och mer koncentrerade for att utréna tydligare
svar grundade pa erfarenheter och upplevelser. Daremot hade ett samtal med djupare
fragor mojligen framkallat risker att lararna hammats i svar. Framforallt i ett initialt
skede, dar intervjuarna stéller fragor, kan respondenterna uppleva att ett specifikt eller
korrekt svar efterstravas.

Det inledande tillvagagangssattet som anvants for att fa medverkande till studien gav
enbart ett svar. Det medfor en undran om att deltagandet mojligtvis inte var helt frivilligt
da personlig kontakt togs och forfragan fick styra urvalet. Valet av kvalitativ ansats
gjordes for att fa utforliga svar med storre mojlighet for tolkningar. Respondenterna
levererade utforliga svar men stundtals hamnade svaren utanfor det tankta omréadet. Aven
intervjupersonerna fangades upp av amnet som inte var i enlighet med syftet da intresset
tog over. Foljdfragorna hade darfor kunnat fungera mer som en hjalp att styra tillbaka
respondenterna pa amnet. Angaende genomfoérandet av intervjuerna upplevde vi inte att
respondenterna kénde sig i underldge. En tanke ar att respondenternas majlighet att vélja
plats och tid medforde en avslappnad milj6. Studien ger ej svar pa hur det ser ut i
verkligheten da endast forlitning kunnat goras till respondenternas svar. Detta var heller
inte studiens syfte. Observationer kunde ha genomforts i respondenternas klassrum for att
styrka det sagda, for att synliggora att teori och praktik var dverensstimmande.

6.2 Resultatdiskussion

Studiens resultat diskuteras utifran syfte, litteratur och analys. Denna del ar uppdelad i
fyra underrubriker for att tydliggdra diskussionens aspekter.
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6.2.1 Ramfaktorers betydelse

Det som framkommer i studien &r att lararnas resonemang om val av
undervisningsformer utgar fran kursmal och lokala planeringar snarare an fran
laroplanens riktlinjer. Aven Granstrom (2003) pekar pa att den senaste laroplanen ej
belyser nagra undervisningsformer som de tidigare laroplanerna gjort. Den larare som
arbetat under kortast tid menar att laroplanen daremot finns som grundpelare for att
fullfélja verksamhetens uppdrag och beskriver laroplanen som ett verktyg for hur larare
ska forhalla sig for att formedla samhéllets normer. De tva larare med langst erfarenhet
namner ej alls laroplanen nar de resonerar kring sina val av undervisningsformer. Deras
erfarenhet av laroplanerna tycks ligga som grund och behover ej reflekteras dver i samma
utstrackning som for de larare med kortare erfarenhet. Laroplanen &r mycket styrande,
enligt var erfarenhet, i lararutbildningen och finns med hos nyutbildade larare men vévs
in i arbetet under den yrkesverksamma tiden och bendmns ej i samma utstrdckning som
hos de dldre lararna. En slutledning av detta ar att styrdokument sitter i "ryggmérgen” hos
dem som arbetat under en langre tid. Laroplanen utgor alltsd en stor del i
lararutbildningen och den ligger till grund for det kommande arbetet inom forskola och
skola. Detta torde vara av vikt for larare att kanna till da de borjar arbeta eftersom de
lokala malen och kursplanerna utgor en stérre del ute pa faltet.

Slutledningar av studien visar att den lararledda lektionen enligt lararna anvands i stor
utstrackning varvat med individuellt arbete till skillnad fran Enkvist (2007) som menar
att skolans inriktning har férandrats och att grupparbete har ersatt och forklarats som en
battre metod an den lararledda lektionen. Daremot menar forfattaren att gruppstorleken
manga ganger styr val av undervisningsform. I studien belyser endast en larare att hon
anvénde sig av par- och grupparbete som arbetsform. Det som framkommer &r att det &r
storleken och brister pa resurser i skolan som forsvarar anvandandet av grupparbete i
stérre utstrackning. Aven Stensmo (2008) betonar att grupparbete minskat som
undervisningsform och att larare upplever att det dels pa grund av lokalbrist, dels pa
grund av att det &r besvarligt att hitta uppgifter. En larare menar att lokaler och
gruppstorlek styr da undervisningsformer véljs. Denne larare menar att resurserna fattas
for ett for henne 6nskat arbetssatt och eleverna sétts ibland i korridorer for att arbeta och
det &r ej en optimal arbetsmiljo. Aven elevernas forutsittningar, behov och hur homogen
gruppen ar styr hur undervisningsformerna ser ut menar Enkvist (2007). Skolans
forandrade undervisningsformer kan ge en effekt av att individuellt arbete bidrar till att
utveckla eleverna for enskilda projekt dar det gemensamma sociala ansvaret gar forlorat.
Konsekvenser av minskade resurser till skolan och lokalbrist gor att lararna ej kan valja
de undervisningsformer de egentligen efterstravar. Déarfor blir ekonomi och lokaler
ytterligare en styrande faktor for larares val av undervisningsform.

6.2.2 Undervisningsformer

Studien visar att larare menar att de anvander sig av olika undervisningsformer och
baserar valen pa gruppen, de individuella eleverna och innehallet i undervisningen. Till
skillnad fran Granstrom (2003) som menar att helklassundervisningen ar pa tillbakagang
anvander sig lararna av helklassundervisning i stor utstrackning. En larare menar att det
ar gruppsammansattningen som avgor valet av undervisningsform. Han beskriver den
egna gruppen som brakig och i behov av struktur och styrning. Det kan mycket val vara
denna larare som helt byter undervisningsform om gruppen foréndras. Enkvist (2007)
menar att elever mognar snabbare om de undervisas, lararlett, istéllet for att forska sjélva.
Tanken &r ganska konservativ men alla lararna i studien belyser att elever behdver
strukturer och tydliga ramar.
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Tva av lararna i studien beskriver att individuellt arbete funnits under lang tid. Formen
har dock andrats och arbetet & mer individanpassat idag. FoOrr bestod det individuella
arbetet av att eleverna efter gemensam genomgang fick likadana uppgifter att arbeta
separat med. Stahle (2006) pavisar att arbetsformerna har forandrats géllande bade
innehall samt omfattning da de individuella arbetsformerna ¢kar medan gemensamma
och Kkollektiva arbetsformer minskat. Déaremot har arbetsformen grupparbete inte
forandrats enligt den refererade klassrumsundersékningen. Granstrom (2003) papekar att
undervisningsformen ej varit sarskilt genomgripande under nagon period. Det kan te sig
markligt da dagens yrkesverksamheter och samhalle mer gar mot arbetsformer dar
grupparbete och teamwork ar framtradande. Slutledningen blir av detta att skolan fostrar
individualister som ska ut i yrkesverksamhet déar grupp- och temaarbete ar framtradande.
Skolans individuella utvecklingsplaner har medverkat till att individanpassa
undervisningen menar en larare i studien. Dar framkommer tydligt vilka individuella mal
eleven ska arbeta mot och dessa skiljer sig fran elev till elev. Da grupparbete ej var
framtradande i nagon larares resonemang ges inga djupare tankar om grupparbete som
undervisningsform. Arbetssattet grupparbete &r ocksa mer kravande att planera for att
sysselsétta eleverna i uppgifter som engagerar alla. Undervisningsformen grupparbete ses
av manga larare som arbetsam och problematisk da elevgrupperna ofta ej samarbetar utan
tar fram information var for sig for att sedan goéra en gemensam redovisning menar
Granstrom (2003). Var erfarenhet ar att grupparbete manga ganger sammanstalls
individuellt for att redovisas i grupp och da erfar elever ej de positiva effekter som
grupparbete kan ge. Carlgren & Marton (2002) papekar att véarlden omkring oss blir mer
variationsrik och svarutsagbar och for att ge eleverna bra redskap for att mota en
foranderlig verklighet utanfér skolan bor eleverna erbjudas stérre variation av larande
och undervisningsformer. Lararna i studien sager sig byta undervisningsform beroende pa
att elevgrupper och innehall i undervisningen styr valet. Gannerud & Roénnerman (2007)
pavisar att mojlighet att fa lokaler och utrymmen for det aktuella arbetssattet kan vara
problematiskt. Lararen i forskoleklassen papekar att omgivningen &r betydande for vad
som ska goras i undervisningen. Om eleverna ska delas upp bér utrymme finnas for ratt
andamal och eleverna ska exempelvis ej behova sitta och mala och lasa i korridoren dar
de kan bli storda i uppgiften.

Léararna i de tidigare skolaren menar att de arbetar med individuellt arbete till skillnad
fran lararen i klass fem som beskriver sitt arbete med helklassundervisning. Lararna i de
yngre aren uttrycker att de anvander individuellt arbete framst i bokstavsarbetet. En storre
studie skulle behovt goras for att utréna huruvida det skiljer sig mellan lag- och
mellanstadiets gallande helklassundervisningar. Bade Hensvold (2006) och Stahle (2006)
menar dock att arbetsformen individuellt arbete framst anvands inom de lagre aldrarna i
skolan. Helklassundervisningen i formen av kollektiv genomgang bidrar till samtal i
klassen menar Granstrém (2003). Da de gemensamma genomgangarna forsvinner gar det
kollektiva samtalet forlorat menar forfattaren. Det som kan konstateras &r att det
planerade samtalet mojligen gar forlorat men att de oférutsedda samtalen kan bli desto
fler. Eventuella konflikter pa raster kan ta en stor del av lektionen i ansprak for att l6sas.
Det kollektiva samtalet har kanske ocksa fatt minska i tid da dagens barn ej orkar lyssna
under en langre tid. Flera av lararna belyser att manga av dagens barn &r okoncentrerade
och ofokuserade och att samlingar och genomgangar far planeras efter gruppen de har.
Granstrom (2003) menar att det finns de elever som ej kan hantera friheten med
individuellt arbete utan gar runt bland de Ovriga eleverna utan att sjalva kunna
koncentrera sig pa sina uppgifter. | denna studie framkommer dock i utsagorna att lararna
véljer att arbeta med undervisningsformen individuellt arbete i nagon form. Detta galler i
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synnerhet eleverna i de lagre aldrarna. Dar anpassar lararna uppgifterna och resurserna
for de elever som behover detta. Aven enligt lararen i ar fem anpassas uppgifterna efter
elevernas formaga. Speciallararen menar att hon alltid anpassar undervisningsformerna
utefter den eller de elever som hon undervisar. Det framkommer ofta att elevgrupperna ar
stora och att detta ar ett motiv till att anvanda enklare undervisningsformer. En fraga att
diskutera & om gruppstorleken bor styra eller om den bor skapa forutsattningar for
problembaserat larande och ldrare bor anpassa undervisningen efter gruppen aven da den
ar stor. Vad blir konsekvenserna for eleverna om undervisningsformer véljs bort pa
grundval av gruppstorleken och inte justeras efter de elever gruppen bestar av?
Grupparbetets relevans starks menar Granstrom (2003), Engvist (2007) & Hensvold
(2006) som foresprakar en social och larande undervisningsform for eleverna. Daremot
framkommer ytterligare en paverkande faktor for hur undervisningsformer valjs och det
ar att manga av dagens elever ej har den koncentration och formaga att fokusera under
langre stunder vilket paverkar larares val.

6.2.3 Effekter av larares val

Dagens skola baserar undervisningen i stérre utstrackning an tidigare pa individuellt
arbete for eleverna menar Hensvold (2006). Forfattaren staller sig dock fragande till om
arbetsmetoden kan anpassas for alla elever da studier belyser att ett flertal elever ej klarar
den planering och organisation undervisningsformen kréver. Effekter som framkommer
av larares val &r att lararna uttrycker att de anpassar uppgifter och innehall efter elevernas
formaga. Lararna beskriver hur de ger eleverna majlighet att gora uppgifter utefter den
egna formagan sasom att eleverna med svag motorik i ettan far skriva fa bokstaver i
bokstavsarbetet och eleverna i femman anpassar berattelsernas langd efter formaga.
Lararna menar att de ger eleverna mojlighet att anpassa uppgifterna men att delarna anda
skulle goras da skolarbetet anda maste genomforas. Lararna menar att erfarenheten har
betydelse da de larare som varit yrkesverksamma under lang tid exempelvis papekar att
de har en mangd olika undervisningsformer och metoder att tillga. | studien framkommer
detta tydligt da de tva larare som arbetat kortast tid i skolan refererar till handelser och
tillfallen som skett senaste tiden medan de tva erfarna lararna anvander begreppen mer
allmént och refererar till flera olika h&ndelser. Lérarna i studien beskriver eleverna som
"stissiga”, brakiga, ofokuserade och lustkravande. Vi tolkar att lararna kopplar dessa ord
till strukturer i dagens samhélle. Lararna beskriver att effekten av okoncentrerade elever
blir att mycket strukturer och tydliga ramar maste integreras i undervisningen. En effekt
enligt en ldrares utsaga ar att en enskild elev kan styra valet av undervisningsform vilket
paverkar hela klassen.

Da individuellt arbete Okar uppstar nya problem och de gemensamma genomgangarna
kompliceras da eleverna haller till pa valdigt differentierande stallen i arbetsmaterialet,
ibland aven i olika material. Uppgifter kan pa grund av detta forlora sammanhanget da de
tidigare knots samman av klassundervisningen och nu istéllet sker individuellt. L&rarna i
studien uttrycker dock en Overtygelse att helklassundervisningen kommer att finnas kvar
som undervisningsform da innehallet i undervisningen ibland kraver gemensamma
genomgangar, ofta som introduktion till nagot nytt. En larare menar att da undervisningen
till exempel ska handla om atomen ar en helklassundervisning med aterkoppling och
repetition i helklass nodvandig for att sedan Gverga till experiment och individuellt
arbete. En effekt av det individuella arbetet som en larare pavisar &r att det finns tid att
hjélpa de “svagare” eleverna da de andra eleverna arbetar pa med sina uppgifter. Det
individuella arbetet ger larare forutsattningar att hjalpa flera i elever utifran deras olika
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kompetenser dven da elevgrupperna ar stora. Dagens larare verkar ha problem med att
planera for elever med differentierade forkunskaper och erfarenheter. Dilemmat med
individuellt arbete ar att ett for stort ansvar for planeringen blir elevens. Aven ldrarna i
studien pekar pa att det individuella arbetet kraver mer planeringstid for dem. Studien
visar pa att larares tidsbrist ar en betydande faktor for hur genomforbart det individuella
arbete faktiskt ar.

6.2.4 Larares roll och férhallningssatt

En larare i studien beskriver sin lararstil som auktoritir men menar att begreppet borde
bli av med den negativa stampeln. Lararen menar att tydlig struktur, arbetsro och ordning
speglar den auktoritara lararen. Det kan relateras till Stensmo (2008) som framhaller att
lararens uppgifter i Lpo94 ar tilldelade for att auktoritart styra klassen for att ha kontroll,
disciplin och regler for att bedriva skolans verksamhet och ta ansvar for eleverna. Kimber
(2008) beskriver ett auktoritart arbetssatt som kan liknas med réttvisa, ordning och att den
passar manga elever bra. Forfattaren menar att en auktoritar larare uppfattas som strang
men bra larare som haller ordning pa klassen. Det torde vara uppenbart att larares roll och
forhallningssatt maste anpassas med hansyn till elever i behov av sarskilt stod som finns i
gruppen. Lararna i studien menar att elever i behov av sarskilt stod har 6kat samtidigt
som larares auktoritet och respekten for larare har minskat. Ett sddant resonemang starker
argumentet att larare bor bli mer auktoritdra och vara tydligare som ledare for att den
enskilda eleven och gruppen ska bli lugnare och tryggare. Endast en larare belyser vikten
av att skapa trygghet och bra miljo for eleverna i klassrummet. Ingen fraga i studien
handlade dock om detta och det kan vara missvisande da de andra lararna eventuellt
ocksa ansag det vara viktigt men ej lyfte amnet da intervjun ej berérde det. Lararna
beskriver dock behovet av struktur och uttrycker att de arbetar for att ge eleverna bra
ramar att utga fran i undervisningen. Lararna beskriver viljan av att alla elever ska klara
och delta i uppgifterna i undervisningen. Rubie - Davies (2007) belyser vikten av att
lararen har hoga forvantningar pa eleverna for att ka elevernas prestationer.

En larare berattar att vissa elever inte orkar lyssna och att nivagrupperingar efter till
exempel mognad ibland &r nédvéndigt for att kunna genomféra undervisning i grupp. En
av lararna som namner nivagruppering sager samtidigt att det ar kontroversiellt huruvida
det &r tillatet att tillampa det eller ej. Lararens utsaga bekréaftar att nivagruppering ibland
ar nodvandigt da eleverna i gruppen skiljer sig at mognads- och utvecklingsmassigt. Det
borde darfor bli mer brukligt att anvanda och tala om metoden och att eventuellt bendmna
den med ett positivare begrepp. Det gar ej att franga att eleverna ar olika och lar pa olika
sétt. En indelning av eleverna torde framja alla elever i inldrningen. En larare menar att
motivationen for uppgifterna ofta ar laga men papekar vid dessa tillfallen for eleverna att
det ar ett arbete som maste goras och hanvisar till styrdokumenten for att styrka sitt
pastaende. Carlgren & Marton (2002) menar ocksa att larare kan poéangtera for elever att
det ar deras arbete att vara i skolan for att 6ka forstaelsen hos eleverna att alla uppgifter ej
kan vara roliga eller motiverande utan ibland behdver genomforas i alla fall.

6.3 Slutsatser

| larares resonemang och utsagor om val av undervisningsformer framkommer resultat
utifran studiens fragestallningar. Lararna resonerar kring sina val av undervisningsformer
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genom att belysa styrande faktorer sasom elevgruppen, resurser och undervisningens
innehall. Gruppens sammansattning har exempelvis betydelse vid val av
undervisningsform for lararna da vissa elever inte klarar av en friare undervisningsform
utan behover struktur och tydliga ramar. Vad valen av undervisningsform har for
betydelse for klassen och den enskilda eleven &r att alla i gruppen paverkas da det medfor
svarigheter for lararen att valja varierande undervisningsformer. Om det i klassen finns
elever som har svarigheter med fritt arbete tvingas lararen valja en undervisningsform
som &r uppstyrd. Lararna menar att de anpassar undervisningsformen efter elevgrupp och
innehall. Uppgifterna anpassas aven efter elevernas férmaga. Grupparbete &r ej nagot
som lararna ndmner som en framtradande undervisningsform dock framkommer det ej
varfor grupparbete inte anvands i samma utstradckning som andra undervisningsformer.
Effekterna av larares val ar att undervisningen anpassas efter gruppen, den enskilda
eleven samt innehallet i undervisningen. Slutsatsen ar att larares yrkeserfarenhet kan
anses ha betydelse for val av undervisningsformer da de lararna som varit
yrkesverksamma i manga ar menar att de har erfarenhet och upplevelser att utga ifran i
stOrre utstrackning &n ovriga larare. De resonerar kring yrkeserfarenhetens betydelse vid
val av undervisningsformer genom att benamna flera olika metoder och tillvagagangssatt.
Lararna sdger sig vara medvetna om att yrkeserfarenheten spelar roll vid val av
undervisningsform. Den lararen med kortast yrkeserfarenhet pavisar att hans korta
erfarenhet begransar honom da han ej kan jamfora undervisningsformer eller elevgrupper
da han enbart haft en. De lararna med langst erfarenhet uttrycker en medvetenhet om att
kunnighet och rutin ger dem trygghet i arbete med eleverna och i valet av
undervisningsform. De menar att de har tidigare elever, klasser och val att referera till nar
det handlar om att anpassa rétt undervisningsform till ratt mottagare. Det lararna menar
styr val av undervisningsformer ar alltsa gruppsammanséttningen, innehall och resurser.
Déarfor blir ekonomi och lokaler ytterligare en aspekt att beakta vid larares val av
undervisningsform. Aven den situation som lararna beskriver med de elever som ej har
den koncentration och férmaga att fokusera under langre stunder styr lararnas val av
undervisningsformer. Daremot framkommer oklara grunder fér motiven till lararnas val.
Det kan ha orsakats av brister i foljdfragorna till respondenterna vid intervjun.

36



7 Avslutning

Vi vill ge ett stort tack till de medverkande lararna i studien som delat med sig av sin tid
och erfarenheter. Vi vill dven framfora ett stort tack till var handledare som haft hoga
forvantningar pa oss vilket starkt oss i arbetet med studien. Studien har varit intressant att
genomféra da métet med lararna gav inspiration infor vart framtida arbete inom skolan.
Variationen pa larares yrkeserfarenhet och arbetsomrade gav oss en storre forstaelse av
skolans differentierande delar. Resultatet av studien har betydelse for oss som larare pa
sa satt att valet av undervisningsformer inte alltid kan valjas efter visioner. Valet maste
utga fran sammansattningen av elevgrupp, gruppstorlek och innehallet i undervisningen.
Studien bekraftar &ven att trygghet och struktur &r av stor vikt for eleverna i
klassrumsarbetet. Forslag till vidare forskning skulle kunna vara en studie dar fler
deltagande larare ingar, for att fa en storre bredd, samt i samband med observationer av
undervisningen.  Ytterligare ett forskningsforslag skulle vara att understka
elevperspektiven angaende lararens undervisningsval.
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Bilaga 1

Undersokning infor Examensarbete ht 2009
Forfragan till larare och rektorer i X kommun 2009-09-11

Vi ar tva lararstudenter som laser examensterminen pa lararprogrammet for tidiga aldrar.

Vi soker larare till en Examensstudie déar forskningsfragan handlar om lararens syn och
erfarenheter pa val av metod och arbetssatt i undervisningen. Studien avser larare som har
elever i ar 1-6. Vi avser att gora intervjuer med stor etisk diskretion och garanterar larares
anonymitet och tar hansyn till er tidsbegransning. Vi har en 6nskan om att fa spela in
intervjuerna men kommer att radera det inspelade efter att studien godkénts. En intervju
berdknas ta cirka 45 min.

Vi planerar att komma igang med studien snarast och onskar fa svar fran larare senast 26/9
och vi planerar att genomfora intervjuerna innan den 23/10.

Vi onskar fa nagon eller nagra larare att intervjua fran er skola for att fa en mer vetenskaplig
och tillforlitlig studie.

Vi ar mycket tacksamma for medverkan och intresserade av att fa ta del av era erfarenheter!

Kontakta oss per telefon eller mail;

Sandra Tel: XXXXXXXXXX Mail: sandral6285@yahoo.se

Pia: Tel: XXXXXXXXXX Mail: pia.collberg@live.se

Mvh Sandra Bergman & Pia Collberg
Ldrarutbildningen
Hogskolan i Skovde



Bilaga 2

Intervjufragor

1.

2.

3.

10.

11.

12.

13.

14.

Har du arbetat pa fler skolor an denna?

Hur manga ar har du varit yrkesverksam som larare?
Vilken ar din utbildning?

| vilket ar undervisar du?

Hur vill du beskriva din undervisning?

Hur skulle du motivera ditt val av undervisningsform?

Vad anser du om klassundervisning jamfort med modern/individuell
undervisning?

Om individuellt/modern undervisning - varfor?
Om klassundervisning — varfor?
Hur resonerar du om att alla elever klarar av individuellt arbetssatt?

Vilka effekter far val av undervisningsform for klassen och den enskilda
eleven?

Vilken roll spelar din erfarenhet vid val av undervisningsform?

Hur arbetar skolan du arbetar pa utefter styrdokumenten?

Vad har laroplanens och kursplanens betydelse for val av undervisningsform?
Hur kan byte av undervisningsform fradmja elevers inlarning?

Vad frémjar elevers larande i relation till olika undervisningsformer, beskriv ett
undervisningstillfalle d&r allt fungerade optimalt



