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Studien syftar till att ge kunskaper om samlingen i forskolan. Utgangspunkten for studien ar
larares uppfattningar om samlingens funktion i férskolan och vilken innebdrd den har for dem.
Fragestallningarna formulerades som Vilken funktion fyller samlingen i forskolans vardag?
samt Vilken innebord har samlingen for larare?

For att kunna ta reda pa larares uppfattningar om samlingen anvandes en kvalitativ
forskningsmetod med intervjuer som teknik. Fran tva forskolor valdes sex larare med olika
utbildningar, val av forskolor och larare grundar sig pa bekvamlighetsurval. Resultatet visar att
samlingens funktion har tva innebdrder dels som ett fenomen, dels som en arbetsform. Samling
som ett fenomen visar att lararna beskriver samlingen som “nagot” dér innehallet ar i fokus, till
exempel att samlingen har en social funktion dar gruppen starks. Resultatet visar ocksa att
samlingen beskrivs som en arbetsform for lararna dar syftet ar att vidga synen pa samlingen
och fa kunskap om barnen som deltar. Efter genomford samling kan lararna reflektera 6ver sig
sjalva och sina insatser.
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The study aims to give deeper knowledge about the circle time in preschool. The studys
starting point is teachers understandings about the function of circle time in preschool and what
meaning it has for them. The questions of issue in the study are: What function does the circle
time have in preschool? and What meaning have the circle time for teachers?

To find out more about teachers' understanding about the circle time, a qualitative method with
the interview technique was used. Six teachers with various educations from two preschools
was asked to participate, choice of preschools and teachers is based on convenience. The result
of the study is that the circle time has two meanings, partly as a phenomenon, partly as a
working method. Circle time as a phenomenon shows that the teachers describe the circle time
as “something” with focus on the content, for example that the circle time has a social function
where the group is strengthen. The result shows that the circle time is a working method that
teachers use to widen their view on the circle time and to get knowledge about the children that
participate. The circle time gives teachers opportunity to afterwards consider their role and the
activity itself.
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Inledning

Samlingen utgdr en liten del av den dagliga pedagogiska verksamheten som bedrivs i
forskolan. Vi utgar fran Rubinstein Reichs (1993) beskrivning av vad samlingen i forskolan
handlar om.

Med samling avses nér en grupp barn och vuxna i forskolan sitter samlade, ofta i en cirkel, och har
gemensamma aktiviteter under ledning av en eller flera vuxna. Den ska vara ett regelbundet
aterkommande moment i forskoleverksamheten och hallas pa en bestamd plats och pa en bestamd
tid. (s. 15)

Enligt Rubinstein Reich (1993) syftar forskolans samlingar till att utveckla gruppkénsla,
utveckla barnens formaga att uttrycka sig, fa sin rést hord och lyssna pa andra. Lararen skall ha
ett syfte med samlingen, vara forberedd och samlingens innehall skall knyta an till barnens
aktuella intressen och behov.

Intresset for samlingen vacktes under var verksamhetsforlagda utbildning men ocksa ur ett
foraldraperspektiv, dé vi diskuterade vilken innebérd samlingen kan ha for larare® och for barn.

Enligt vara erfarenheter uppfattas samlingar som ett viktigt moment i forskolans verksamhet.
Det star inte uttryckt i laroplanen att ldarare inom forskolan skall planera och genomfora
samlingar, men alla i arbetslaget forvantas att halla i samlingar oavsett pedagogisk utbildning
eller personligt intresse enligt Lindahl (1998). Genom denna studie vill vi fa kunskap om vilken
betydelse samlingen kan ha for praktiken.

Vi har gemensamt tagit ansvar for studiens olika delar. Vi samarbetade kring innehall, text och
utformning. Litteraturen valdes gemensamt och delades upp mellan oss. Vilken litteratur som
darefter skulle anvandas beslutades ocksa gemensamt.

! Nér vi hanvisar till dem som arbetar pa férskolan bendmns de som lrare i studien.



Syfte

Syftet med studien &r att ge kunskap om samlingen i forskolan

Fragestallningar

Vilken funktion fyller samlingen i férskolans vardag?

Vilken innebdrd har samlingen for larare?



Litteraturgenomgang

Litteraturgenomgangen behandlar kortfattat vilken roll samlingen spelat i den svenska
forskolan i ett historiskt perspektiv och ger inblick i Frobelpedagogikens roll for samlingens
utveckling. Vidare behandlas hur dagens samlingar ser ut och vilket innehall som intar en
central plats samt att samlingen &ven kan ses som en skolférberedande aktivitet.

Samlingen i ett historiskt perspektiv

Enligt Rubinstein Reich (1993) har den svenska fdrskolan sina rotter i barnkrubbor och
barntradgardar. De forsta barnkrubborna startades under 1800-talet i Sverige. Ekstrom (2007)
menar att syftet med barnkrubborna var att fostra de barn som tillhorde de lagsta
samhallsklasserna. Aven om barnkrubborna var begransade till antal innebar det att kvinnor ur
arbetarklassen fick mojlighet att arbeta. Vid denna tidpunkt ansags det att kvinnan bést
behovdes i hemmet, vilket innebar att barnomsorgen inte utvecklades. Intresset for en
organiserad barnomsorg har skiftat under 1900-talet. Hur behovet har sett ut var enligt
Rubinstein Reich (1993) beroende av hur eftertraktad den kvinnliga arbetskraften varit.

Samlingarna i den svenska forskolan har sina rotter i Frobels pedagogik som enligt Rubinstein
Reich (1993) haft stort inflytande pa samlingarna i férskolan. Samlingen var en aterkommande
aktivitet i Frobels kindergarten och var viktig. Under denna stund samlades barnen i en ring
och utforde olika rorelse- och sanglekar. Cirkeln aterkommer i Frobels pedagogiska tankar dar
den symboliserar oandlighet och barnen skulle genom att sitta i cirklar fa forstaelse for den
helhet som enligt Frobel rader i naturen. Denna helhet handlar om att vi ménniskor &r ett med
naturen. Nar barnen samlades i cirkeln bestod samlingens innehdll av sanglekar, rorelselekar,
ovningar och samtal med fokus pa olika intresseomraden. Genom cirkeln visades aven en
gemenskap och samhdrighet mellan individerna.

Rubinstein Reich (1993) beskriver att Maria Moberg och Stina Sandel pa 1940-talet gav ut
boken Barntradgarden som utgick fran Frobels pedagogik. Boken kom ofta att anvandas som
en metodbok i lararutbildningen. | kapitlet ”Samlingsstunden” ges anvisningar for hur
samlingen bor vara upplagd - den skulle paga i femton till tjugo minuter annars kunde barnen
bli trotta, det skulle heller inte vara alltfor stor aldersskillnad mellan de barn som deltog
eftersom det kunde vara svart att tillgodose varje barns behov om spridningen var for stor.
Forfattarna ger aven uppslag till samtalsamnen i samlingen och ansdg att almanackan,
arstidsvaxlingar och vadret kunde vara lampliga omraden att samtala kring. Innehall som &ven
kanns igen fran dagens forskola.



Pedagogiken som anvandes pa barntradgardarna i Sverige var enligt Lindahl (1998) inspirerad
av Frobels tankar. Med stdd och handledning skulle barnet utvecklas och véxa likt plantor och
det var av stor betydelse att barnet fick uppleva leken samt att de fick forstaelse for naturen.
Hon papekar att Frobels grundldaggande pedagogiska tankar handlade om att barnet skulle
fostras till att bli sjalvstandiga tankare, genom att barnen sjalva far uppticka hur omvérlden
fungerar utifran egna experiment. Frobels pedagogik hade dven som syfte att moraliskt fostra
och forma barnen till gemenskap. Centrala begrepp i Frobels pedagogik var arbete, skapande
verksamhet och lek, vilket ocksa beskrivs i Pedagogiskt program for forskolan 1987, Det
tyder pa att Frobels tankar, att anvanda sig av naturen och arstidsvaxlingar samt matematiska
begrepp i det pedagogiska arbetet, aterspeglas i forskolans verksamhet i Sverige an i dag.

Samlingen i dagens forskola

I Laroplanen for forskolan Lpfo 98 star det féljande om forskolans uppdrag:

Verksamheten skall utga fran barnens erfarenhetsvarld, intressen, motivation och drivkraft att soka
kunskaper. Barn soker och erévrar kunskap genom lek, socialt samspel, utforskande och skapande,
men ocksa genom att iaktta, samtala och reflektera. (s. 6).

Enligt Ekstrom (2007) har samlingen en given plats i dagens forskola och hans avhandling
visar pa att samlingen forekommer huvudsakligen som planerad aktivitet pa formiddagen.
Rubinstein Reich (1993) menar att samlingen &r en ritual som aterkommer dagligen och i
vilken barnen som deltar far en kansla av gemenskap och bekraftelse. Enligt Granberg (1999)
varierar samlingens utformning relativt lite mellan forskolor. Det &r en vuxenledd aktivitet som
vanligen aterkommer vid samma tid och plats varje dag. De barn som deltar sitter ofta i en
cirkel pa golvet dar alla kan se alla. Samlingen har aven en socialiserande funktion, vilket kan
ses som att barnet tranas i att pa sikt anpassa sig till samhallet. Ekstrom (2007) finner att det &r
lararna som styr innehallet i samlingarna. Det forvantas att alla barn skall delta och félja med.
Det innehall som forekommer i samlingen &r bestamt i férvag och bestar ofta av sdnger, ramsor
och lekar. Han menar vidare att de mal som finns uppstallda fér samlingen ofta handlar om att
barnen ska lara sig koden for hur de forvantas att upptrada under aktiviteten. Aven om
samlingen upptar en liten tid av dagen pa forskolan menar Granberg (1999) att den tillskrivs
betydelse for barnen eftersom den foérvantas skapa en grupptrygghet, att barnen skall
grundlagga formagan att lyssna, vanta pa sin tur samt tala infér grupp.

Pramling Samuelsson & Mardsjé (1997) beskriver lararen som den som i forskolan strukturerar
och planerar innehallet i aktiviteterna, den som férmedlar kunskap. Samlingen tilldelas ofta en
central plats eftersom den ar en strukturerad och planerad aktivitet i forskolan. Rubinstein
Reich (1993) finner i sin undersékning att barnen uppfattar samlingen som en form snarare an

2 Pedagogiskt program for forskolan gavs ut av Socialstyrelsen 1987. Rad om vilka arbetssatt som kan anvandas i
forskolan ges och dar gar att l4sa att barnens lek ar av betydelse for inlarning och utveckling. Vidare star att barn
genom lek imiterar och lever sig in i vuxnas arbete, och att barn genom rollek far 6kade kunskaper om arbete och
vuxenliv. Genom att anvanda sig av skapande verksamhet kan barnen bearbeta sina upplevelser for att sedan
bygga upp och befasta nya kunskaper.



att ta till sig sjalva innehallet. Ohman (2006) papekar att det inte ar sjalvklart att barnen lar sig
det lararen avser att de ska lara sig i samlingen. Barnen kanske lar sig mer om turordning,
talutrymme och hur man uppfor sig tillsammans med andra. Hon menar att samlingen ar viktig
for lararens yrkesidentitet, det visar att lararen har utfort ett arbete. Det ar ofta upprop, sanger,
information och samtal som behandlas under samlingsstunden. Enligt Johansson (2003)
anvands samlingen ofta som ett tillfalle da lararna har som syfte att barnen ska 6va spraket. Det
ar vanligt forekommande att lararna anvander sig av olika redskap vid samlingarna, till
exempel anvands ofta sprakpasar dar syftet kan vara att barnen ska upptacka inneborden av
olika begrepp.

Enligt Pramling Samuelsson & Mardsjo (1997) skapas en utmaning for lararen i att kunna
utforma ett innehall i forskolan som sammanvaver miljo, barns intressen och amnesinnehallet,
det vill saga det som lararen vill lara barnen nagonting om. Forfattarna belyser ocksa att det
handlar om att hjalpa barnen att dndra perspektiv, att gora barnen uppmarksammade pa att de
tanker olika. Lararen kan synliggdra barns olika tankar som en resurs och det kan leda till en
utveckling av innehallet i forskolan. For att barnen skall kunna prata och reflektera ar det
viktigt att barnen ar engagerade och intresserade av innehallet. Genom att lararen stéller fragor
som utmanar barnets uppfattningar om ett fenomen méts barnen av ett forhallningssétt som
lyfter barnets idéer och tankar som viktiga. Vilket ocksa uttrycks i forskolans laroplan Lpfo 98:
”Utforskande, nyfikenhet och lust att ldra skall utgéra grunden for den pedagogiska
verksamheten. Den skall utga ifran barnens erfarenheter, intressen behov och asikter. Flodet av
barnens tankar och idéer skall tas till vara for att skapa méangfald i larandet”. (s. 8-9).

Samlingen som en skolforberedande aktivitet

Samlingens struktur uppfattas enligt Davidsson (2000) ibland som en skolférberedande
aktivitet. Hon visar att samlingen beskrivits som en aktivitet dar barnen skall lara sig den
organisation som de far mota i skolan, de skall 6va sig att sitta stilla. Vidare menar hon att
samlingen setts som ett tillfalle for lararen att lara ut ett visst @amne och for barnen att kunna
tillagna sig det. Aven Granberg (1999) menar att utformningen av samlingen kan paminna om
undervisning och att det da ses som en del av den skolforberedande delen i forskolan.
Samlingen ar enligt Rubinstein Reich (1993) ett mote men ocksa en lektion dar det finns ett
syfte att det ska ske nagon form av kognitiv utveckling hos barnen. Exempelvis kan det gélla
sprak- och begreppsutveckling.

Sammanfattning

Samlingen ur ett historiskt perspektiv pekar pa att den svenska forskolan har sina rotter i
barntradgardarna, och att pedagogiken som anvéandes inom denna verksamhet var inspirerad av
Frobels tankar. Hans tankar att anvanda och inkludera naturen och matematiska begrepp i det



pedagogiska arbetet kan dven aterkopplas till forskolans verksamhet i Sverige idag. Samlingen
i dagens forskola ar en vuxenledd aktivitet som vanligtvis aterkommer samma tid och plats
varje dag. For barnens del handlar det om att lara sig turordning, fa talutrymme och lara sig att
umgas och vara tillsammans med andra. FoOr ldararnas del &ar samlingen viktig for
yrkesidentiteten da det visar att de utfort ett arbete. Det &r lararen som strukturerar och planerar
innehdllet i aktiviteterna, dar barnens intressen och behov kan vara en utgangspunkt.
Samlingens struktur kan dven beskrivas som en skolforberedande aktivitet.



Metod

Denna studie syftar till att fA mer kunskap om samlingen i forskolan. Har presenteras metod
och tillvagagangssatt som anvants i studien.

Metodval

For att kunna fa svar pa studiens fragestallningar anvandes en kvalitativ metod. Starrin &
Svensson (1994) menar att i en kvalitativ studie arbetar forskaren med att ga fran helheten till
delarna. Malséttningen i en kvalitativ metod &r att finna egenskaper, foreteelser och innebérder
som &r okénda eller otillrackligt kdnda. Enligt Backman (1998) riktas uppméarksamheten i en
kvalitativ studie mot hur individen uppfattar sin verklighet kring ett specifikt fenomen. Det
specifika fenomenet i studien ar samlingens funktion och inneboérd i forskolans vardag och
studiens uppmarksambhet riktas mot hur larare ser pa samlingen.

Urval

Tva forskolor i tva olika kommuner kontaktades. Den forsta forskolan ligger pa landsbygden
den andra forskolan ligger centralt i kommunens téitort. Val av forskolor bygger pa tidigare
kontakter som enligt Bryman (2001) bendmns som bekvamlighetsurval, vilket innebéar att
deltagande till studien valjs ut pa grund av tillganglighet. Fran de tva forskolorna ar
sammanlagt sex larare med olika utbildningar tillfragade att delta i studien. Arbetslaget i
forskolan bestar oftast av olika yrkeskategorier med skilda utbildningar men forvantas ansvara
for samlingar lika mycket oavsett utbildning. Samtliga larare var kvinnor i aldrarna 29 till 54 ar
och var utbildade forskollarare, larare for tidiga aldrar eller barnskotare.

Intervju

For att kunna fa reda pa hur larare uppfattar samlingens funktion och innebord i forskolans
vardag anvéndes intervjuer. Enligt Patel & Tebelius (1987) ger intervju som teknik utrymme att
ta reda pa framstallningar och tolkningar av problemomradet eftersom lararna genom spraket
delger sina erfarenheter och upplevelser. Dimenés (2007) beskriver intervjun som ett samtal
med ett forutbestamt syfte. Vi anvande oss av fokuserade intervjuer vilket enligt Bell (2006)
innebéar att intervjun foljer en viss struktur och att respondenterna far frihet och utrymme att
svara pa fragan. Fordelen med fokuserade intervjuer ar att alla fragor féljer samma monster
vilket kan innebdra att materialet blir lattare att analysera.



Fordelen med att anvanda intervju som teknik for att samla in material ar enligt Bell (2006) att
intervjuaren kan stilla foljdfragor vilket innebar att fragorna kan utvecklas och fordjupas.
Nackdelar med att anvanda intervju som teknik kan enligt forfattaren bland annat vara att det
kan ta lang tid, det kan vara tidskravande att formulera frdgorna och att analysera de svar
respondenterna gett. Det kan &ven innefatta att ménniskor som deltar i studien omedvetet kan
paverkas av forskaren.

Genomforande

Innan intervjuerna genomfordes kontaktades l&rarna med ett personligt brev (bilaga) dér de
blev informerade om oss och om studiens syfte samt de forskningsetiska principerna. | brevet
redovisades inte fragorna utan bara syftet, for att lararna i forvag inte skulle forbereda svar.
Brevet kompletterades darefter med muntlig information. Bell (2006) menar att det inte récker
med muntlig information till respondenterna utan de ska fa skriftlig information om studien for
att fa mojlighet att tidigt ta stallning till om de vill delta. Nar lararna tagit stallning till sin
medverkan skall de i samrad med intervjuaren valja tid och en sa ostord och trygg plats som
mojligt.

Vi genomforde tre intervjuer var, de genomfordes enskilt med lararen dar intervjuaren bade
stallde fragorna och antecknade svaren. Intervjuerna inleddes med att vi berattade om oss och
var studie dar syftet presenterades tydligt. Vi stéllde tre fragor i foljd och fragorna som vi
stallde var formulerade mot bakgrund av studiens fragestallningar. Studiens forsta
fragestallning ar: Vilken funktion fyller samlingen i férskolans vardag? Utifran den formulerade
vi tva fragor.

e Hur skulle du beskriva vad en samling i forskolan &r?
e Vilken funktion, tror du, fyller samlingen for barnens del?

Studiens andra fragestallning ar: Vilken innebord har samlingen for larare? Utifran denna
fragestallning stallde vi foljande fraga.

e Vilken funktion, tror du, samlingen har for l&rarnas del?

Intervjuerna genomfordes pa lararnas arbetsplats vid olika tillfallen under dagen och varade
mellan tjugo- och sextio minuter. Nagra av lararnas svar var korta och koncisa medan andra var
langa och utsvavande. Under fa tillfallen stalldes foljdfragor da vi ville att lararen skulle
utveckla svaret. Nagra ganger upprepade vi intervjufragan da lararen begérde det. Efter varje
slutford intervju laste vi upp de anteckningar vi fort under samtalet, for att lararna skulle fa
mojlighet att godkanna, andra eller lagga till ndgot. Anledningen till att vi valde bort
ljudupptagning av intervjuerna ar att vi ansag att materialet blir lika rikt vid anteckningar som
vid inspelning. Vi ansag ocksa att samtalet skulle bli mera avslappnat om det inte spelades in.
Det finns dock nackdelar med att endast anteckna och enligt Patel & Tebelius (1987) &r en
nackdel att pauser, tvekan, betoningar och smaord kan falla bort. Anteckningarna som vi fort



under intervjuerna och kompletterande minnesanteckningar skrev vi sedan rent under samma
dag for att kunna aterge materialet pa ett trovardigt satt.

Trovardighet

Under foljande rubriker redogors for validitet och reliabilitet och hur det kopplas till studien.
Dérefter ger vi en beskrivning av hur resultatet i studien kan generaliseras.

Validitet/reliabilitet

Bell (2006) beskriver vad validitet eller giltighet innebér. ”Det r ett matt om en viss friga
mater eller beskriver det man vill att den ska mita eller beskriva.” (s. 117). Oavsett vilken
metod som valjs for att samla in material maste den enligt forfattaren granskas kritiskt for att
avgora om den information som kommit fram &r tillforlitlig och giltig. ”Reliabilitet eller
tillforlitlighet &r ett matt pa i vilken utstrackning ett instrument eller tillvagagangssatt ger
samma resultat vid olika tillfallen under i 6vrigt lika omsténdigheter.” (Bell s.117).

Hur giltigt och tillforlitligt ar vart resultat? De felkdllor som vi ar medvetna om ar att de
genomforda intervjuerna inte har spelats in. Det kan medféra att vi inte fatt med allt som
respondenterna sagt, vilket kan paverka resultatet. Men vi anser att trovardigheten starks av att
vi laste upp vara anteckningar for lararna och de fick dad majlighet att godkanna, dndra eller
lagga till ndgot i deras svar pa intervjufragorna. Vart syfte med studien var att fa mer kunskap
om samlingen. Forskningsfragorna var vilken funktion fyller samlingen i férskolans vardag och
vilken innebord har samlingen for larare? Vi anser att svaren som vi fatt pa de tre
intervjufragorna ar tillrackliga for att svara pa syfte och fragestallningar.

Generaliserbarhet

Utover validitet och reliabilitet bér &ven generaliserbarheten beaktas. Stukat (2005) menar att
ett resonemang bor foéras om vem resultatet géller for. Kan resultatet generaliseras till en storre
grupp eller galler det bara for den undersokta gruppen? For att kunna generalisera resultatet ar
det enligt Bryman (2001) viktigt att urvalet av deltagande till studien &r s& representativt som
mojligt.

Generalisering av denna studie ar begransad men eftersom vi utférde intervjuer pa tva olika
forskolor med sex larare med olika utbildningar och aldrar kan det i viss man ge indikationer pa
vilken funktion och innebérd samlingen har i forskolan.



Forskningsetik

Enligt Vetenskapsradet (2002) innebar de forskningsetiska principerna fyra allmanna krav.

Informationskravet innebar att respondenterna skall informeras om studiens syfte och att
deltagandet ar frivilligt, de har ratt att avbryta under intervjuns gang. Innan intervjun skall
respondenten bli informerad om forskarens namn och institutionsanknytning, aven vad
resultatet kommer att anvandas till skall framga. Utifran informationskravet har vi informerat
de utvalda l&rarna genom ett brev (bilaga). |1 brevet gavs det information om o0ss,
examensarbetet, om studiens syfte och om de forskningsetiska principerna, dar det stod att
deltagandet var frivilligt samt att lararna hade rétt att avbryta sin medverkan.

Samtyckekravet innebdr att respondenten sjalv bestammer om sin medverkan. Han eller hon
skall kunna paverka sitt deltagande i undersokningen gallande tillfalle, plats och tid. Genom en
muntlig 6verenskommelse med lararna valdes tillfalle, tid och plats for intervjuerna nér de
ansag det vara mest lampligt.

Konfidentialitetskravet handlar om att ta hansyn till respondentens anonymitet. Personliga
uppgifter om respondenten skall inte redovisas i resultatet. Uppgifterna skall behandlas pa ett
satt som innebdar att utomstdende inte kan identifiera respondenterna. Utifran
konfidentialitetskravet har vi valt att inte ndmna kommun, férskola eller larares namn. De enda
personliga uppgifterna som vi fragade om var utbildning och alder, men det redovisas inte i
resultatet. Det redovisas heller inte vem som sagt vad darfor kan utomstaende inte identifiera
lararna.

Nyttjandekravet innebér att det insamlade materialet endast far anvandas till studien, materialet
far ej overlatas till annat bruk. Vi informerade ldrarna via brevet att den information som vi
kommer fram till endast far anvanda i studien. Materialet kommer inte att anvandas till annat
bruk.

Analys

Enligt Patel & Tebelius (1987) handlar en analys om hur materialet pa ett mer djupgaende satt
bearbetas sa att det blir 6verskadligt och hanterbart. Nar kvalitativt material skall bearbetas gar
forskaren in i samspel med texten. Hur tolkningen gors &ar beroende pa forskarens
inlevelseformaga och vilken 6ppenhet forskaren har infor fragorna texten ger upphov till. En
forstaelse for den helhet texten avspeglar och sammanhanget den befinner sig i efterstavas.
Forskaren som tolkar maste vara oppen for vad texten har att sdga, sa att alla aspekter kan
framtrada. Oppenhet for texten kan uppstd om materialet lases igenom upprepade génger, om
forskaren soker efter motsédgande information eller om nya kategorier hittas.
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Patel & Davidson (2003) beskriver hur ett tillvagagangssatt i en kvalitativ analys kan se ut. Det
innefattar upprepade genomlasningar av materialet dd monster enklare kan synliggoras. Néar
forskaren hittat monster kan materialet delas upp i preliminéra kategorier. Forskaren kan i detta
tillvagagangssatt klippa ut och sortera de olika svaren under de olika kategorierna. | de olika
kategorierna kan forskaren lattare se om svaren ar homogena eller om de varierar.

Né&r vi analyserade det insamlade materialet till studien borjade vi med att l&sa igenom de
renskrivna intervjuerna. Genom att vi last igenom materialet upprepade ganger borjade vi se
monster. Vi forsokte hitta det karakteristiska i texten utan att bendmna nagra kategorier i ett
tidigt skede. Vi sorterade de olika svaren efter den aktuella forskningsfragan. De monster som
framtrddde i texten var att samlingen skulle vara rolig, att gruppen var i fokus, barnens
intressen skulle ligga som grund i samlingsstunden och att den kunde ses som en
skolférberedande aktivitet. Efter de monster vi sett bildade vi tva kategorier i forhallande till
syfte och fragestallningar. Kategorierna var samlingen som ett fenomen, som avser funktioner
for barnens del och samlingen som en arbetsform, som avser samlingens innebord for lararens
del. Efter ytterligare genomlésning och bearbetning av texten som helhet fann vi nya monster
och underkategorier framtradde under de tva huvudkategorierna. Samlingen som ett fenomen
fick underkategorierna samlingen som “ndgot”, samlingen som innehall och samlingen som
gemenskap. Samlingen som en arbetsform utvecklade underkategorierna att vidga synen pa
samlingen, fa kunskap om barn och utgangspunkt for reflektion.
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Resultat

Det dvergripande syftet med studien ar att ge kunskap om samlingen. De tva fragestallningarna
som var utgangspunkt for studien ar Vilken funktion fyller samlingen i forskolans vardag och
Vilken innebord har samlingen for larare? Resultatet visar pa tva inneborder av samlingens
funktion i forskolans vardag: Samling som ett fenomen och Samling som en arbetsform, med
féljande underrubriker som presenteras i tabellen nedan

Samlingen som ett fenomen Samlingen som en arbetsform
Samlingen som “nagot” Vidgad syn pa samlingen
Samlingen som innehall Kunskap om barn

Samlingen som gemenskap Utgangspunkt for reflektion

Samlingen som ett fenomen

Samlingen som ett fenomen innefattar vilket innehall samlingen kan ha och vilken funktion
lararna tror att den har for barnens del.

Samlingen som ”nagot”

Gemensamt for samtliga larare som intervjuats &r att de beskriver samlingen som “nagot”. De
beskriver samlingen bland annat som ”nagot” som ar planerat, men ocksa som “nagot” larare
tankt till om och har en gemensam tanke kring. Samlingen beskrivs som ”nagot” nér barnen
samlas, ett tillfalle i forskolans vardag nér lararen sitter tillsammans med barnen i en ring.
Samlingen beskrivs som “nagot” som genomfors i forskolan for att skapa struktur i vardagen.
Enligt Rubinstein Reich (1993) &r ringen en gammal tradition dér det handlar om att métas pa
ett jamlikt satt, ett inslag i den svenska forskolan som har rotter i Frobelpedagogiken. Vilket
aven uttrycks av en larare som beskriver den klassiska, traditionella samlingen i forskolan pa
foljande satt:

Nar jag tanker pa en klassisk samling i forskolan &r det nar lararen sitter tillsammans med hela
barngruppen pa golvet i en ring.

Samlingen beskrivs av lararna som ett mote mellan barnen och de vuxna. Nagot som anses vara
viktigt i samlingen &r dgonkontakten mellan de som deltar. Det beskrivs av en larare som att
nar man ser “glitter i barnens 6gon”, da vet hon att barnen ar med. Andra orsaker kan ligga som
grund till varfor en samling genomfors, exempelvis for att lugna gruppen nér den &r stokig eller
for att invanta en kommande daglig aktivitet eller rutin.
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Samlingen som innehall

Lararnas beskrivningar av samlingen som “nagot” inkluderar &ven samlingens innehall.
Lararna anser att innehallet i samlingarna skall vara larorikt, de ser samlingen som ett
larandetillfélle i forskolans vardag.

Ju tidigare man far kunskaper om nagonting exempelvis matematik desto lattare far barnen det sen.

En larare beskriver att samlingen kan vara en forberedelse infor skolan dar innehallet kan ses
som en traning. Lararens tankar om samlingen som en forberedelse infor skolan kan kopplas till
Davidssons (2000) beskrivning av samlingen som en skolférberedande aktivitet.

Gemensamt for samtliga larare &r att de anser att barnens nyfikenhet och intressen skall préagla
samlingstillfallet. Innehallet i samlingarna kan planeras utifran barnens intressen men ocksa
utifrdn barnens behov och kunskapsniva som lararna identifierat. Enligt Rubinstein Reich
(1993) skall samlingen knyta an till barnens intressen och behov. En larare beskriver hur hon
har tagit tillvara pa ett tillfalle dar barnets intresse visades.

Just nu har jag spunnit vidare pa nar jag sdg en pojke som satt och raknade apelsinskal. Jag tankte
att det var nog nagot som fler barn skulle vara intresserade av, rakna alltsa, sa jag valde att ta upp
det pa samlingen. Det smittar andra om det &r ndgon som &r intresserad av nagot speciellt.

Nagra av lararna ger en tillbakablick pa innehallet i samlingar, under 1980-talet da lararna mer
utgick fran ett forutbestamt stoff som skulle laras ut, istallet for att utga fran barnens intressen
nar samlingar planerades. En larare berattade att en forandring skett i borjan av 2000-talet, da
hon borjade utga mer fran barnens intressen nar samlingarnas innehall planerades.

Idag tycker jag att man har en mer medveten pedagogisk tanke bakom samlingen. Jag menar inte
att man inte hade en pedagogisk tanke bakom men den har férandrats. Det ar en kontrast till idag
da det &r mera innehall i samlingarna, man utgar mer fran barnens intresse.

En larare anser att det inte far bli for stora krav pa barnen nar det handlar om innehall i
samlingarna. En samling med ett planerat innehall dar en klar tanke finns bakom brukar oftast
bli béttre dn de oplanerade. Samlingen kan ibland férekomma utan att den ar planerad, vilket en
larare beskriver som:

Man tinker...ah det tar jag idag. Det kan vara en sprakpése eller sangkort, sddant man har
tillhands.

En samling kan ha olika innehall, att ta upp nagot aktuellt fér barnen eller utga fran ett aktuellt
tema som barnen och lararna arbetar kring. L&rarna beskriver att de samlingar som de
genomfor kan bestd av varierande innehall men Gverlag handlar det mest om lekar, sang/
musik, sagor och ramsor, sprak, etik och moral, narvaro, matematik, naturvistelse och
gymnastik.

En ldrare i studien uppmérksammar samlingens langd. Léraren anser att det ar barnen som
bestammer hur lange samlingen skall paga. Enligt lararen kan tidsspannet vara mellan fem till
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tio minuter. Rubinstein Reich (1993) tar upp anvisningar for samlingsstunden och under 1940-
talet var radet att samlingen skulle paga mellan femton till tjugo minuter, om samlingen varade
langre kunde den trotta ut barnen.

Samlingen som gemenskap

Lararna anser att samlingen i forskolan kan ses som ett tillfalle eller ett mote dar barn och
vuxna kan kanna gemenskap. | detta méte ser barn och vuxna varandra, alla far synas och horas
men aven lara sig att lyssna pa varandra. Det framgar av lararna att det dr barnen som skall fa
ett stort utrymme att beratta och prata, lararen skall lyssna, alla skall fa kanna sig delaktiga, det
skall vara en rolig och lustfylld stund tillsammans med mycket gladje. Tillfallena skall enligt de
flesta larare syfta till att gruppen stérks och en larare tror inte att barnen ar medvetna om detta
syfte. Enligt Granberg (1999) har samlingen betydelse for skapandet av grupptrygghet, men
ocksa for att barnen skall lara sig att lyssna, vanta pa sin tur och tala infor grupp.

Flertalet larare anser att den stora gruppen med foérdel kan delas upp i mindre grupper vid
samlingen. Fordelen beskrivs som att det &r lattare att se barnens intressen och behov. Det
framgar dven att vissa barn kan ha svart att vistas i stora grupper. En larare beskriver foljande:

Aven om gruppen dr homogen kan det vara svart att n& alla barn, det kan vara latt for vissa och
svart for andra. Manga ganger kan det nog vara bra att dela upp gruppen si att alla kan fa
stimulans, for sjalvfortroendet kan det vara viktigt. Det ar lattare att se alla barn da ocksa. Idag har
vi ju en stor barngrupp men om grupperna ar mindre kan man koncentrera sig pa alla.

Samlingen som en arbetsform

Samlingen som en arbetsform beskriver vilken funktion den har for lararnas del.

Vidgad syn pa samlingen

De finns larare som vidgar synen pa samlingen och ser den som nagot i ett vidare perspektiv,
det kan vara aktiviteter som bland annat matsituationer i den vardagliga verksamheten, som
lararna tar till vara som en samlingsstund. En larare anser dessa stunder som mer betydelsefulla
an den planerade samlingen.

Samlingen kan ske var som helst och nér som helst. Det behdver inte vara den typiska samlingen
dar man sitter i ring. Det handlar om att man som larare fangar Ggonblicken, det kan vara
aktiviteter i den vardagliga verksamheten. De hdr situationerna kan bli viktigare &n den planerade
samlingen.

En larare anser att miljon kan ersétta samlingen men att lararnas tdnk bor vidgas.

14



Mina tankar kring samlingen &r att om miljon ar utformad med ratt tdnk och material sker larandet
for barnen dédr. Men dd maste personalen vara aktiv i sitt tinkande och stélla fragor till barnet och
f& igdng tankandet. Jag tror dd att barnet skulle l4ra sig béttre.

Samlingen har en betydande del for larare da den kan ses som en utmaning att fanga barnens
intressen och behov. Ett svar i studien pavisade att det ar viktigt att lararen kanner engagemang
over att vara tillsammans med barnen och att lararen sjalv tycker det ar roligt att halla i
samlingar. Enligt Ohman (2006) ar samlingar viktiga for larares del eftersom det visar att han
eller hon har utfort nagot.

Fa kunskap om barn
Genom att ha samlingar I&r man sig mycket om barnen och deras tankar

En larare uttrycker att samlingar kan vara ett tillfalle da hon lar sig om barnen. Enligt Pramling
Samuelsson & Mardsjo (1997) ar en av lararens uppgift att uppmarksamma barnen pa att de
tanker olika.

Lararna tar upp att samlingen kan ses som ett observationstillfalle, dar lararen kan studera hur
barnen fungerar i grupp men ocksa for att lattare se det enskilda barnets utveckling. Genom
samlingen kan lararen se barnets specifika intressen, som sedan kan utgora ett innehall i
samlingen. Genomfors samlingen gang pa gang kan det vara enklare att se barnens utveckling,
det kan dven underldtta om insatser behover sattas in. Underlaget lararen far genom
observationer av barnen kan ligga som grund for utvecklingssamtalen.

Utgangspunkt for reflektion

Samlingen ses av nagra larare som ett tillfalle dar mojligheten till reflektion ges, de sag
mojligheter att utvardera samlingen och sig sjalva. En larare belyser att det kan vara bra att
aven kollegorna ar med och observerar under samlingen for att kunna ge respons, positiv som
negativ. Genom att halla i samlingar ser ldararna att de sjalva utvecklas. En ldrare belyser
reflektionen som viktig och beréttar foljande:

Genom att ha samlingar utvecklas jag sjalv men férhoppningsvis ocksa barnen. Det &r viktigt att
man dr mottagande som barn och vuxen, genom det kan jag reflektera. Reflektera éver varfor det
blev som det blev och vad man kan forbattra till nasta gang eller tinka pa. Denna reflektion
genomfor jag i huvudet som en rutin.

En larare beskriver att samlingens utférande kan leda till att barnen gér framsteg. Vilket i sin
tur innebér att lararen far bekraftelse pa att hon lyckats fanga barnens intresse.

En samling ska vara rolig att ha, man kan se att barnen gor framsteg. Jag hade en flicka pa det forra
stallet jag arbetade pd som var blyg och tillbakadragen. Vi hade samlingar med en sprakpéase med
handdockor som barnen i tur och ordning fick gd fram och halla i medan vi sjong. Flickan ville inte
komma fram och hon satt och observerade en lang period tills hon en dag ville komma fram. Det ger en
san gladjekick, att man fatt en flicka att vaga och viéxa.
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Sammanfattning av resultatet

Resultatet visar pa tva innebdrder av samlingens funktion i forskolans vardag. Den ena kan ses
som ett fenomen dér larare beskriver samlingen som ”nagot”. Utifran nagot” har de ocksa
namnt samlingens innehall dar det framgar att samlingen kan ses som en skolforberedande
aktivitet men ocksa som ett tillfalle dar barnens intressen bor tas tillvara. Samlingen har visat
sig vara viktig ur ett socialt perspektiv da det handlar om att skapa en gruppkansla dar lararen
och barnen har roligt tillsammans, det skall finnas utrymme att berétta och lyssna. Den andra
innebdrden kan ses som en arbetsform. Den bidrar for lararnas del att de far mojlighet att vidga
synen pa samlingen, vilket kan innefatta att lararen vidgar sina tankar om samlingens innebord.
Det framgar att larare genom att genomféra samlingar far mer kunskap om barn och att de far
mojlighet att reflektera Over sig sjélva.
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Diskussion

I resultatdiskussionen diskuteras samlingen som “ndgot” som beskriver vad lararna anser en
samling i forskolan ar. 1 Samling som innehall beskrivs och diskuteras att innehallet far en
central plats for lararna och barnen. Samling som gemenskap beskriver olika funktioner som
lararna och vi anser &r viktiga, gruppens storlek diskuteras ocksa i detta stycke. | stycket att
vidga synen pa samlingen diskuterar vi vad lararna anser vara viktigt bland annat att nagot har
genomforts och tankar kring det, men ocksa att de ser samlingen i ett vidare perspektiv. Genom
att ha samlingar far lararna kunskap om barn och det diskuterar vi och kopplar till egna
erfarenheter, vad vi anser ar viktigt nar det handlar om att ta till vara pa barns tankar diskuteras.
| det sista stycket diskuteras hur samlingen kan vara en utgangspunkt for reflektion.

Darefter foljer en metoddiskussion dar metodval diskuteras och hur vart val av intervju som
teknik for att samla in material fungerat. Vi har dven stallt oss fragan hur valet av deltagande
larare till studien paverkat vart resultat.

Resultatdiskussion

Var resultatdiskussion belyser de tva inneborderna, samlingen som ett fenomen och samlingen
som en arbetsform med underrubriker. Det som tas upp i resultatdiskussionen &r hur samlingen
beskrivs, innehallets betydelse, vad som blir viktigt i métet mellan larare och barn, att lararna
vidgar sin syn pa samlingen, vilken kunskap lararen far om barn och hur samlingen kan bli en
utgangspunkt for reflektion.

Samlingen som ”nagot”

Resultat visar att samlingen beskrivs av ldrarna som “nagot”. De beskrev samlingen som ett
mote mellan vuxna och barn, dér de sitter tillsammans i en ring. Forskolan har sina rotter i
Frobelpedagogiken da barnen samlades i en cirkel och dven Rubinstein Reich (1993) definierar
samlingen som nar barn och vuxna sitter samlade i en ring. Det ar tydligt att traditioner fran
denna tid dnnu lever kvar i dagens forskola. Vi tror att traditionen ar djupt rotad och att
samlingen som den ser ut idag kommer att finnas kvar som en aterkommande aktivitet i
forskolan. Att barnen samlas i en ring tror vi kan vara bra for gruppkénslan, alla ser alla.
Rubinstein Reich (1993) beskriver att samlingen ar ett aterkommande moment i forskolan som
hélls pa en bestdmd tid och plats. Enligt lararna beskrivs samlingen som “ndgot” som hélls i
forskolan men i svaren framgar det inte vilken plats eller tid pa dagen den genomfors. Det
lararna angivit dr att de utgar fran hur lange barnen orkar och ar fokuserade. Vi anser att det ar
en sjalvklarhet, & barnen okoncentrerade och ointresserade av samlingen fyller den heller
ingen funktion.
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Rubinstein Reich (1993) berattar vidare att samlingen dr en aktivitet och Ekstrom (2007)
beskriver samlingen som en planerad aktivitet. Det var ingen av lararna som beskrev eller
kallade samlingen som en aktivitet eller for en planerad aktivitet — utan bara for nagot”. Vad
tyder detta pa? Saknar lararna ett yrkes- och begreppssprak for delar av sin verksamhet?

Samlingen som innehall

Samtliga larare betonade vilket innehall samlingar kan ha. Var tolkning &r att lararna lagger den
storsta tyngdpunkten pa vad samlingen skall innehdlla. L&rarna ser samlingen som ett
larandetillfalle dar innehallet kan vara larorikt men ocksd som skolférberedande. Enligt
Rubinstein Reich (1993) uppfattar barnen samlingen som en form istéllet for att ta till sig sjalva
innehallet och enligt Ohman (2006) &r det viktigt att lararen kanner till att det ar inte sjalvklart
att barnen lar sig det innehall som lararen planerat. Det har visat sig att barnen lar sig mer om
de sociala samspel som rader i en grupp. Vi anser att innehallet i en samling ar avgorande, &r
innehallet planerat efter barnens intresse och efter barnens niva tror vi att de lar sig. Det kan
vara bra att veta att det inte dr sjalvklart att barnen tar till sig innehallet som lararen planerat. Vi
tycker det ar viktigt att lararen har ett planerat innehall med ett tydligt syfte, vilket &ven en
larare i studien belyste vara béttre an de oplanerade samlingarna. Det sociala samspelet som
barnen far lara genom att vistas i grupp, anser vi ocksa vara betydelsefullt for barnen som de
har nytta av i skolan, dar man sitter stilla under lite langre stunder. Vilket vi aven finner stod
for hos Davidsson (2000), dar hon beskriver samlingen som en aktivitet dar barnen lar sig att
mota den organisation som de far mota i skolan, bland annat att éva sig i att sitta stilla. De
sociala funktionerna och innehallet i samlingen anser vi skall bilda en helhet. Rubinstein Reich
(1993) berittar om “samlingsstunden” ur boken Barntradgarden. Dar beskrivs det bland annat
att samtalsémnen som var ldampliga att samtala kring i samlingsstunden var almanackan,
arstidsvéxlingar och vadret. | var studie har det inte visat sig vara aktuella samtalsamnen utan
lararna har istallet valt ett innehall som handlar om lek, sang/musik, sagor och ramsor, sprak,
etik, moral, narvaro, matematik, naturvistelse och gymnastik.

Samlingen som gemenskap

En samling kan ses som ett méte mellan barn och vuxna dar gemenskap bildas. Métet har enligt
lararna funktionerna att barn och vuxna ser varandra, far synas och héras men ocksa att lara sig
att lyssna pa varandra. Enligt Granberg (1999) skapar samlingen grupptrygghet, barnen far lara
sig att lyssna och vénta pa sin tur och att tala infor grupp. Vi anser att dessa funktioner ar
nodvandiga infor barnens fortsatta utveckling och larande. Det ar nddvéndigt att kunna lyssna
pa andra, vanta pa sin tur och ha egna asikter som man delger andra, samlingen blir ett genuint
tillfalle att utveckla dessa kompetenser.

Lé&rarna anser att den stora gruppen kan delas upp i mindre grupper for att enklare kunna se
varje barns enskilda intressen och behov. Utifran vara erfarenheter ar det lattare att ta tillvara
pa barns intresse och behov om gruppen bestar av farre barn. Vi tycker det kan vara bra att dela
gruppen i mindre grupper men det kan ocksa vara en funktion att ha en stor grupp da alla barn
ar samlade och kénner en vi-kénsla.
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Vidgad syn pa samlingen

Samlingen ar viktig for lararna, det visar att lararen utfort ett arbete vilket ocksd Ohman (2006)
belyser. Genom att genomféra samlingar kan ldraren visa upp for sig sjalv och andra att
nagonting &r utfort. Behdver lararen bevisa att hon eller han genomfort nagot i samlingen, de
ovriga momenten i forskolans vardag raknas val ocksa? Vi anser att det ar viktigt att kunna visa
foraldrar och arbetsgivare vad som genomforts och vad det resulterat i. Ett satt att visa foraldrar
vad som sker pa forskolan ar dokumentation 6ver vad som genomférts bade pa samlingar och i
andra aktiviteter i verksamheten.

Nagot vi fann intressant i vart resultat var att nagra larare kunde se samlingen i ett vidare
perspektiv. En larare lyfte fram att matsituationen kunde ses som en form av samling. Det &r
betydelsefullt att kunna se och vara medveten om att det finns larandetillfallen i den vardagliga
verksamheten och enligt en larare kan stunderna da lararen fangar aktiviteter i den dagliga
verksamheten vara viktigare dn den planerade samlingen. Genom att ta tillvara pa de spontana
tillfallena tror vi att barnen tar till sig innehallet, vilket inte alltid &r givet i samlingen utan mer
formen som Rubinstein Reich (1993) belyste tidigare. Vi tror att synen pa samlingen vidgas om
lararen har en drivkraft att utvecklas i sin roll som ldarare och ser vilken betydelse samlingen
kan ha i forskolans verksamhet. Utifran den kunskapen tror vi det &ar lattare att utveckla
samlingen som en arbetsform.

Fa kunskap om barn

| resultatet framgar det att lararna genom samlingen far mer kunskap om hur barnen fungerar i
en grupp. Det stammer &ven 6verens med vara erfarenheter av vad vi upplevt vid kontakt med
samlingar. Samlingen kan ses som ett observationstillfalle dar lararen kan se barnen, deras
intressen och behov. Utifran kunskaperna om barnens intressen och behov anser vi att
samlingarna kan planeras vilket vi ocksa finner stod for i Laroplanen for forskolan Lpfé 98 dar
det gar att lasa att verksamheten skall utga fran barns intressen.

En larare belyser att hon genom att ha samlingar far lara sig mycket om barnen och deras
tankar. Enligt Pramling Samulsson & Mardsjé (1997) kan lararen hjdlpa barnen att dndra
perspektiv genom att uppmarksamma dem pa att de tanker olika. Barns olika tankar kan
anvandas som en resurs och for att utveckla samlingen. Vi anser att det &r viktigt att tdnka pa
det i samlingsstunden och i efterhand skulle vi vilja att lararen utvecklar sitt svar kring vad hon
lar sig om barnen och deras tankar i samlingsstunden. Hur hon tar tillvara och uppmérksammar
barnens olika tankar.

Utgangspunkt for reflektion
Samlingen ses av de flesta larare som ett tillfalle dar de reflekterar dver samlingen och sin egen
insats. De far majlighet att reflektera éver vad som var bra och vad som kan forbattras infor

nasta gang. Genom att ta hjélp av arbetslaget som observerar och ger respons pa samlingen och
pa den enskilde lararens insats far lararen respons, bade negativ och positiv vilket ar en
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forutsattning for utveckling. Vi anser att det ibland kan vara svart att se sina egna styrkor,
genom att fa respons fran arbetslaget tror vi att lararen kan fa starkare sjalvfortroende i det som
han eller hon gor vilket kan leda till utveckling. Genom att ge varandra respons i ett arbetslag
tror vi att lararna lattare ser varandras styrkor och kompetenser och kan lattare komplettera
varandra i samlingar.

Metoddiskussion

Med utgangspunkt fran vart syfte valde vi att anvanda oss av en kvalitativ metod. Starrin &
Svensson (1994) belyser att forskaren i en kvalitativ studie arbetar fran helheten till delarna. Vi
kan koppla var studie till en kvalitativ metod eftersom vi analyserat det insamlade materialet
fran helheten till delarna. Backman (1998) beskriver att uppméarksamheten i en kvalitativ studie
riktas mot hur individen uppfattar sin verklighet kring ett specifikt fenomen. Det specifika
fenomenet &r hur larare uppfattar samlingens funktion i forskolan och vilken innebord den har
for dem.

Vart val att anvanda oss av intervjuer for att samla in material tycker vi har fungerat bra
eftersom vi fatt ett utforligt material att arbeta med. Intervjuerna var fokuserade men foljde en
viss struktur vilket gav lararna frihet och utrymme att svara. Vi tycker det &r bra att frihet och
utrymme fanns pa grund av att vi kunde stalla foljdfragor vilket enligt Bell (2006) innebér att
fragorna kan utvecklas. Det forekom att vi stéllde foljdfragor till lararna vilket utvecklade deras
svar ytterligare. FOr att fa svar pa syfte och fragestallningar stéllde vi tre fragor som vi anséag
vara lampliga. Fragorna var tillrackliga for att fa svar pa syfte och fragestéllningarna.

Vi valde att intervjua sex larare med skilda yrkeskategorier och utbildningar fran tva forskolor.
| efterhand tror vi att det insamlade materialet kanske fatt en storre bredd om vi valt larare
skilda fran varandras arbetsplatser. Med detta menar vi att larare i ett arbetslag samarbetar och
paverkas av varandra. | vart insamlade material kan vi se ett monster av hur samlingen
utformas och vad den skall innehalla pa den forskola dar lararen arbetar. Kanske hade resultat
sett annorlunda ut om lararna varit fordelade pa skilda forskolor.

Avslutning

Genom studien har vi fatt en 6kad kunskap om vilken funktion och inneb6rd samlingen kan ha
i forskolans vardag. Den har visat sig vara viktig for lararna, barnen och for forskolans
verksamhet. Studien ger 6kade kunskaper om de tva inneborderna, samlingen som ett fenomen
och som en arbetsform i forskolans vardag. Med detta som grund hjélper det oss att reflektera
kring vara egna uppfattningar om samlingen, vi hoppas aven att den kan hjélpa larare inom
forskolan att reflektera.
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Forslag pa vidare forskning

Studien belyser larares uppfattningar om samlingens innebord i forskolans vardag. Forslag pa
vidare forskning kan vara att anvanda sig av observation och studera om lararnas uppfattningar
om samlingens innebord stdammer 6verens med verkligheten. Ett alternativ till fortsatt forskning
kan &ven vara att genomfora en studie dar man utgar fran barns perspektiv. Att intervjua barn
kring deras tankar om samlingsstunden, tycker alla barn att den &r rolig och larorik?
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Information géllande deltagande i studie

Hej

Mitt namn ar Caroline Andersson/Helena Bergstrom och jag ldser examensterminen pa
lararprogrammet med inriktning mot tidiga aldrar i Hogskolan i Skévde. Under terminen ska
jag genomfora ett examensarbete tillsammans med en studiekamrat. Syftet med studien &r att ge
kunskap om samlingen i forskolan.

Vi ska utga fran larares perspektiv och har valt att intervjua tre larare var. Jag undrar om du vill
medverka i var studie som innefattar en intervju kring tre fragor. Det ar viktigt att jag far ditt
samtycke. Du har nar som helst ratt att avbryta din medverkan. Vi arbetar utifran sekretess

vilket innebér att forskola och deltagare ar anonyma. Den information som vi kommer fram till
far endast anvandas i studien.

Tack pa forhand!

Caroline/Helena
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