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Studiens syfte var att undersoka hur nagra larare inom matematik och naturorienterande
dmnen (NO) anvinder sig av IT i sin undervisning i & 7 — 9, deras motiv till
anviandandet av IT som undervisningsverktyg samt om det fanns nagot som de upplevde
begrénsade eller pa annat sétt paverkade deras anvéndning av IT.

Intervjuer gjordes med fyra lérare frén tva olika skolor. Hur ofta lararna anvinde sig av
IT i sin undervisning skiftade beroende pa &mne. Vanligast var anvdndningen inom NO-
dmnena. Ldrarna anvinde IT for att introducera ett arbetsomrade, att soka information
pa Internet, att illustrera nadgot med hjilp av en film eller att sjdlva filma ett
héndelseforlopp. De kunde ocksd skapa minnesanteckningar under lektionen samt
samtala och resonera med eleverna om den internetinformation som de funnit.
Orsakerna till att ldrarna anvénde IT var att genom en varierad undervisning underlétta
elevernas inldrning, att hjilpa (14s)svaga elever och att spara minnesanteckningarna fran
lektionen for att kunna anvinda senare. Andra skl var att informera via hemsidan, att
visa eleverna pa andra, pedagogiska, anvdndningssétt for datorer samt att l4ra eleverna
vara kéllkritiska. Det som enligt ldrarna paverkade hur mycket de anvénde sig av IT var
framforallt den tid de hade till forfogande, samt om de hade en fungerande IT-
utrustning. Aven deras intresse for och kunnighet i IT-teknik spelade in liksom hur
”fingade” eleverna blev av IT-tekniken.
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The purpose of this study was to investigate how some teachers in Mathematics and
Science subjects use IT in their lessons for grades 7-9, their motives for using IT as a
teaching tool, and if there was anything that they feel restricted or otherwise affected
their use of IT.

Interviews were conducted with four teachers from two different schools. How often the
teachers used IT in their teaching varied depending on the subject. IT was most
commonly used in the science subjects to introduce a new area of study, searching for
information on the Internet, to illustrate something with the help of a film or filming
their own sequence of events. The IT-information was also discussed and examined
with the pupils, and a memorandum of the lesson could also be created. The reasons the
teachers’ used IT was to facilitate the pupils’ learning as a way to diversify their
teaching methods, to aid pupils with reading difficulties and to save the notes from the
lesson for later use. Other reasons were to provide information through their homepage,
to show other possibilities and pedagogical ways of using a computer and to teach the
pupils to become critical of Internet sources. The greatest influences on the teachers’
use of IT were, according to them, how much time they had and whether the IT
equipment was in working order. The teachers also indicated that their own ability in IT,
and how intrigued the students became in IT, played a role.
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Bakgrund

I bakgrunden kommer jag att beskriva orsaken till att jag valt att studera hur nagra
matematik- och NO-ldrare anvinder sig av IT, deras motiv till att anvdnda IT i sin
undervisning, liksom en del bakgrundsfakta. Direfter foljer en begreppsbeskrivning
samt en redogorelse for den forskning som ligger till grund for studien liksom delar av
de styrdokument som é&r aktuella. Bakgrunden avslutas med att studiens syfte och
fragestéllningar beskrivs.

Inledning

IT har pa manga olika sétt blivit en naturlig del av de flesta ménniskors vardag i
Sverige. Det har paverkat samhéllet i stort och dédrigenom &ven skolan och dess lérare
och elever. Under min utbildning till ldrare mot senare &ldrar har jag under min
verksamhetsforlagda utbildning sett att ldrare anvédnder sig olika mycket av
informationsteknik, IT, i sin undervisning. En del anvinder det flitigt i ett &mne, men
inte i sina ovriga &mnen, medan andra knappt utnyttjar det ndgonting alls. Séttet ldrarna
har anvint det pa har dven varierat, med olika resultat. Jag ar sjilv intresserad av att
anvédnda IT i min undervisning, och har sett en del mdjligheter i tekniken for att f4 en
mer “levande” undervisning.

Att IT ar en teknik med vars hjélp ldrare kan variera sin undervisning betonades av
Myndigheten for Skolutveckling (nedlagd 2008.10.01) pa vars hemsida man kunde lisa
att:

Barn lér sig pa olika sétt och med IT kan undervisningen varieras och anpassas till
elevers behov. IT erbjuder dessutom ménga olika sétt att inhdmta fakta och information.
Digitala verktyg ger pedagoger och elever mdjligheter att kommunicera och skapa
sjdlva. Anvindandet av IT i skolan dr ocksé viktigt for att ge alla barn och ungdomar
tillgéng till de verktyg for informationshantering som det moderna samhéllet forutsitter
att vi behdrskar (Myndigheten for Skolutveckling, 2008).

Samma myndighet menade dessutom i sin ldgesbeddmning till regeringen 2007
(Myndigheten for Skolutveckling, 2007), att det borde vara en fortsatt fokusering pa
fordndrade arbetsformer hos bade elever och ldrare samt att dagens teknikanvéndning
paverkar skolan bade ndr det géller skolans kunskapsformedling savdl som dess
fostransuppdrag. Detta menade man &r osynligt bdde i styrdokumenten och nér det
géller nationella prioriteringar, varfor skolorna pa egen hand, enligt myndigheten,
forsoker omhénderta omvérldens krav pa fordndringar.

I det svenska forordet till OECD-rapporten ”Att ge bort kunskap gratis — framvéxten av
Oppna larresurser” poédngteras ocksd den fordndring som IT medfér pé skolans
arbetssitt. ”Sambhillets digitalisering och globaliseringen skapar ett fordndringstryck pa



traditionell utbildning. Jag tror att vi hér ser en utveckling som pa sikt kommer att
fordndra undervisningens former i grunden [...]” (KK-stiftelsen, 2007, s. 5).

Denna omstillning av undervisningen som skolan star infor har styrt inriktningen pa
mitt examensarbete till att handla om varfor, det vill sidga vilket motiv ldrarna sjélva har
till sitt anvéndande eller icke-anvéndande av IT, och de sitt de i sa fall anvinder sig av
IT pé. Forutom lararnas instillning till anvéindning av IT varierar naturligtvis dven deras
intresse for samt skicklighet och kunskap inom IT, vilket till viss del spelar roll i
sammanhanget, liksom de rent tekniska mdjligheter som star dem till buds. I en strdvan
att overbrygga en del av dessa svérigheter pagér det i flera kommuner olika projekt med
syfte att fora in IT mer i undervisningen och fa fler ldrare att anvénda sig av de
mdjligheter som olika former av digitala larresurser ger. Nagra av dessa
skolutvecklingsprojekt for att oka ldrarnas anvindning av IT i sin undervisning kommer
jag att gora en kort beskrivning av hir. Jag beskriver ocksd de Internetbaserade
”idébanker” som ldrarna i studien anvénder sig av.

Skolutvecklingsprojekt relaterade till I'T

Informationstekniken i skolan, ITiS, (Regeringen, 1998) var ett nationellt projekt som
pagick under dren 1999 — 2002. I projektet ingick bland annat en utbildning for larare
vars syfte var att ge ldrarna kunskap om datorer, men dven, vilket var viktigast, hur de
kunde anvénda IKT som ett pedagogiskt och professionellt verktyg i den dagliga
yrkesutovningen. De ldrare som med godkéint resultat genomgick utbildningen fick
disponera en multimediadator i hemmet for yrkesmaéssigt bruk.

Ett annat nationellt projekt dr Praktisk IT- och Mediekompetens, PIM (Skolverket,
2008), vilket startades 2006 av ddvarande Myndigheten for skolutveckling (MSU). Da
myndigheten nu ar nedlagd, drivs projektet numera av skolverket ihop med Nationellt
resurscentrum for ldromedia. PIM ér ett kurspaket for pedagoger indelat i fem nivaer
vilka gar ut pa att man som ldrare skall bli séker i handhavandet av sin dator och kunna
utnyttja den konstruktivt i undervisningen. For att klara dessa fem nivaer finns det tio
stycken kurshandledningar med hjilp av vilka man far l4ra sig att hantera sin dator med
avseende pé till exempel filhantering, soka information, skriva dokument, e-post och
andra former av kommunikation, bildhantering, ljudredigering, gora presentationer,
planera med hjilp av listor, gora videofilmer samt inte minst att ldra sig finna Internets
larresurser.

Ytterligare en webbplats for pedagoger som skolverket, med hjidlp av Nationellt
resurscentrum for ldaromedia, driver & Multimediabyran (Multimediabyran, 2008).
Multimediabyran dr en webbplats som erbjuder lite mer specialiserade kurser, men dven
har ett bild-, ljud- och musikarkiv, videofilmer savél som idéer och tips for larare samt
forum for samarbeten mellan ldrare.

Forskningsprojektet Podséndningar i skolan, PIS-projektet (Rektorsakademien, 2008)
paborjades 2006 och handlar om hur man 6kar elevernas intresse dels for att lira sig och
dels for matematik. I projektet anvdnder man sig av lérarproducerade filmer vilka
eleverna kan titta pd med hjéilp av mp3-spelare/Ipods. PIS-projektet drivs av Umea
Universitet tillsammans med Rektorsakademien, Myndigheten for skolutveckling och
Apple.



Kompetensutveckling Lararutbildning IT det vill siga KompLIT-projektet (KompLIT,
2008), dr ett projekt vid Hogskolan i Skovde vilket under &ren 2006 — 2010 stods av
Stiftelsen for kunskaps- och kompetensutveckling, KK-stiftelsen. “Projektets
[KompLIT] huvudsyfte ar att 6ka pedagogisk digital kompetens hos lararstudenter vid
Hogskolan 1 Skovde. Projektet syftar dven till att inspirera ldrarutbildning och
skolutveckling nationellt.” (KompLIT, 2008, sokvég: om kompLIT).

Internetbaserade ’idébanker” som lararna anvander

Teacher on Demand, ToD, (Teacherondemand, 2008) &r en nystartad satsning pé
digitala lérresurser via Internet, och drivs av Falkopings kommun i samarbete med
bland andra hogskolan i Skévde via projektet KompLIT. Tanken med webbsidan ér att
utgoéra en idébank for ldrare samt att vara en hjélp for elever och fordldrar. Hér finns
framst lararproducerade men éven elevproducerade undervisningsfilmer att titta pd och
lara av.

Lektion.se (2008) dr en webbplats for larare med 6ver 170 000 registrerade medlemmar.
Webbsidan startades av tre larare ar 2002 och innehdller framforallt inskickade
lektionstips fran andra ldrare. Pa sidan finns dven ett forum dér larare kan diskutera med
varandra, en linksamling samt ett jobb- och leverantorsarkiv.

Kemildrarnas Resurscentrum (2006), KRC, ar resultatet av ett samarbete mellan
utbildningsdepartementet och Stockholms Universitet. Syftet med detta resurscentrum,
som vénder sig till bAde grundskolan och gymnasiet, ar att stotta kemiundervisningen i
skolorna. KRC tillhandahéller forutom fortbildningskurser for lidrare &ven en webbsida.
P& denna kan man hitta kemiexperiment med varierande svarighetsgrader inom olika
omraden liksom nyare forskningsresultat.

Begreppen IT och IKT

Nationalencyklopedin (2008), NE, definierar begreppen informationsteknik, IT,
respektive informations- och kommunikationsteknik, IKT (eng. ICT), sa att IT &r ett
”samlingsbegrepp for de tekniska mdjligheter som skapats genom framsteg inom
datateknik och telekommunikation. [...] Aven beteckningen ICT (eng. Information and
Communication  Technology) anvinds dd& man  sérskilt vill  betona
telekommunikationens roll.” (Nationalencyklopedin, 2008, Sokvég: IT, lang artikel).
Begreppet IKT é&r alltsd enligt denna kélla synonymt med IT, men podngterar
kommunikationens toll i IT-tekniken, det vill siga den del av IT som bygger pa
kommunikation mellan ménniskor, av information och kunskap. Detta kan vara en
forklaring till varfor beteckningen IKT &r vanligt forekommande inom forskning om
undervisning.

Svenska datatermgruppen (2007) bestar av foretrddare for bland andra sprakvardande
institutioner, radio och tidningar, hégskolor och foretag. Datatermgruppen ger sedan
1996 forslag till bland annat definitioner av dataord. I deras definition av IT skriver de
att det dr ett ganska vagt begrepp vilket handlar om anvdndandet av datorer och Internet
for att hantera information. Nér det géller begreppet IKT menar man att det ibland
tolkas som att det omfattar lite mer &n IT-begreppet, exempelvis telekommunikation,
video och tv.



I denna studie kommer jag att anvinda beteckningen IKT synonymt med NEs tolkning
ovan att det handlar om IT i kombination med kommunikation av information och
kunskap mellan méanniskor, i de fall d& min kélla, till exempel forskaren, sjdlv anvinder
sig av forkortningen IKT. Jag kommer dven att anvdnda IKT istéllet for IT dér jag
speciellt vill betona kommunikationens roll, det vill sdga kommunikationen med hjilp
av IT-teknik i form av till exempel mail och chatt. I ovrigt anvinds termen IT i
betydelsen av datorer och Internet for informationshantering. Det dr ocksé den term och
betydelse som studiens respondenter anvander.

Forskning om IT och IKT — nagra nedslag

Séljo och Linderoth (2002) ger uttryck for att IKT kan utgdra en inspiration och sporre
inom undervisningen i avseende pa bade form och innehéll. ”Kanske kan man pésté att
det [IKT] &r den storsta utmaningen mot skolans sdtt att organisera ldrande sedan
boktryckarkonsten uppfanns” (Séljé och Linderoth, 2002, s 22). D4 vi ldr oss pa ménga
sétt och det utifran flera jimférande studier mellan IKT-baserad undervisning och andra
undervisningsformer inte gatt att dra nagon slutsats om att undervisning byggd péa IKT
ar battre eller sémre dn andra undervisningsformer, giller det att vara uppméirksam pa
dess for- och nackdelar. (Séljo & Linderoth, 2002)

Ett annat sitt att se pa informationsteknik enligt Juhlin Svensson (2000) &r d& pedagoger
ser det som ett komplement till skolbockerna. En forutsittning for anvéndandet av IT i
undervisningen menar hon &r att det dels finns datorer och Internetanslutning, men
ocksé ldrarnas bendgenhet att anvidnda datorer i sitt eget arbete. Nér ldrarna anvinder sig
av informationsteknik kan den pedagogiska arbetsformen utvecklas mot ett vigledande
mentorskap. Det dr, skriver Juhlin Svensson (2000), dock inte skolans eller kommunens
IT-strategi som spelar roll for om och hur lérare anvénder IT, utan snarare deras
kollegor. Larare med kortare tid i yrket &r mer positiva till att anvidnda IT i
undervisningen. Aven lirare med erfarenheter fran andra yrken med IT-anknytning 4r
mer positiva, oavsett sin alder menar forfattaren. De ramfaktorer som styr ldrarnas IT-
anvindning dr kommunens IT-strategi, skolans arbetsplan samt skolans ekonomi. I de
klassrum informationsteknik ses som ett viktigt hjdlpmedel till undervisningen ges dven
eleverna mojlighet att paverka arbetsséttet anfor Juhlin Svensson (2000).

For tio ar sedan ansdg Pedersen (1998) & sin sida, att anvindningen av IT i skolan har
som storsta fOrtjdnst att ge en varierad undervisning med litt atkomlig och aktuell
information samt att IT underléttar elevernas skrivande. Nagon omvélvning av
skolundervisningen sag inte Pedersen (1998) utifrén de forskningsresultat han granskat.
Visserligen fann han en ©6kad variation i undervisningen, men den uppvigdes till
exempel av att pedagogiskt viktiga experiment ersattes med virtuella sddana (Miller and
Olson, 1995, i Pedersen, 1998). Trots detta menade han att skolan inte far strunta i att
anvinda IT, da tekniken 4r hér for att stanna och datorn kan ha en motivationsskapande
effekt pa grund av ny teknik d& den uppritthéller elevernas intresse for att ldra. Det &r
dock mojligt att eleverna kommer att ledsna pa datorer och IT nér de vél vant sig vid
tekniken, varnade Pedersen (1998).

I sin doktorsavhandling beskriver Jedeskog (2000) internationella forskares studier om
hur lararens roll har paverkats av datorernas entré i klassrummen. En av slutsatserna hon
drar dr att det leder till olika sorters utmaningar for lararna; bland annat nér det galler
huruvida léraren blir tekniker eller pedagog, hur och nir datorn anvinds i



undervisningen samt vilka ldrare, beroende p4 om de anammar den nya tekniken, som
inkluderas i det digitala samarbetet kollegor emellan. Datorn kan alltsa, som Jedeskog
(2000) uppfattar forskningen, bli antingen en mojlighet eller ett hot beroende pa det sitt
som ldrarna tar till sig dess potential till fordndring av deras undervisning. Utifran en
studie (Jedeskog, 2001) menar samma forskare att tre viktiga faktorer for hur IT
anviands i undervisningen &r dels de IT-resurser som finns tillgdngliga, men dven
lararens kunskaper om IT samt intresse for IT. I undervisningen kan datorer vara mer en
hjélp for reflektion och handling &n ett komplement samtidigt som det ibland enligt
forfattaren kan ifrdgasittas om eleven lér sig till exempel geometri eller datahantering.
Den méngd information som foljt med IT och det storre elevansvaret i ett friare
arbetssitt kan dock innebdra bekymmer for elever vilka behdver ett strukturerat
arbetssitt och uppgiftsinnehall. Méngden information kan dven bli for mycket for
lararna enligt Jedeskog (2001). En studie av Jedeskog och Nissen (2004) visade att
sokandet efter information resulterade i mycket enskilt elevarbete, som inte var anpassat
till respektive elev. Forskarna menar att inte alla elever i de nio klasserna i denna studie
var mogna att ta ansvaret for sitt eget arbete och ldrande enligt laroplanen. Alla ldrarna
var inte heller positiva till att 1drarens och elevens roll i klassrummet fordndrades. For
ovrigt forekom det fa diskussioner i klassrummen om killkritik, tankar, idéer eller
fragor som véckts dé tiden, enligt l4rarna, inte réickte till djupare diskussioner. En ldrare
i studien uttryckte det som “att gora”, det vill siga kunna hantera IKT och soka
information, var viktigare dn “att forsta” innehallet i det eleverna gjorde.

Aven Somekh (1997, i Somekh, 2007) menar att anvindandet av IKT-verktyg blir en
utmaning for lararna i klassrummet da ldrarens auktoritet utmanas av den intressantare
datorn. Detta kan, om ldrarna anammar tekniken, dock ge dem en mgjlighet att forandra
sin undervisning till ett mer dmsesidigt larande vilket dven, enligt forfattaren, forédndrar
bade arbetssétt och elevernas ldrande. Mer tid kan ldggas pa forstaelse av innehallet
istdllet for pa tidskrdvande uppgifter (Somekh, 2007). Enligt en studie av Voogt och
Pelgrum (2005, i Somekh, 2007) resulterade inférandet av IKT i undervisningen i en for
studenterna snabbt Okad IKT-skicklighet liksom i Okad motivation, sjélvkdnsla,
ansvarstagande och samarbetsformédga. Utfallet for lararna blev en skicklighet i IKT
samt nya pedagogiska fardigheter.

Nissen, Riis och Samuelsson (Riis, 2000) fann att med IKT i klassrummet fick lararna
nya uppgifter; att hjilpa eleverna med att sovra, tolka och forstd informationen de
hédmtade pa Internet. Det var dven svart for eleverna att bedoma informationen da den
var pé engelska och eleverna inte hade tillrickliga kunskaper i spréket. For svaga elever
i behov av sérskilt stod kunde allt detta bli ett for dem 6verménskligt problem. Det fria
och till viss del ostrukturerade arbetssétt som IKT for med sig innebér, enligt dessa tre
forskare, att ldrarna maste vara extra uppmérksamma pd hur detta nya arbetssétt
fungerar for varje elev. Ett sddant arbetssitt stdller krav pad goda forkunskaper,
uthéllighet samt arbetsdisciplin hos alla elever menar de. For eleverna betydde IKT
dven en Okning i enskilt arbete liksom ett larande genom diskussioner och en koppling
till den egna vardagen. Lédrarnas erfarenhet av IKT som redskap i det egna
forberedelsearbetet 6kade snabbt, vilket forskarna fann bero pa de manga personalkdpen
av datorer. Matematik och NO-ldrare sdg dock ingen vinst med att anvénda sig av IKT i
sin egen d&mnesundervisning utan servade istéllet ldrare i andra &mnen, framst SO och
sprék, med teknisk hjédlp. Samuelsson (i Riis, 2000) fann i en delstudie, i Eloise-
programmet, att matematik och NO-ldrares datoranvdndning var mycket liten, vilket
stimde med dessa ldrares syn pé sig sjdlva mer som IT-tekniker &n IKT-pedagoger.



E-learning Nordic 2006 (Ramboll Management, 2006) dr en studie som gjorts pa
uppdrag av The Finnish National Board of Education, Myndigheten for skolutveckling,
The Norwegian Ministry of Education and Research & det Danska
Undervisningsministeriet. I denna studie noterades en, enligt ldrare och elever samt
foréldrar, positiv inverkan pa lés-, skriv-, matematik- samt &mnesinriktad inlérning vid
anvindandet av IKT for bade “svaga” och ”starka” elever. Lararna var dock inte helt
ense med eleverna om vad digital kompetens innebér samt vad det viktigaste malet med
IKT é&r i undervisningen. Som exempel anfors att en elev anser sig mycket duktig pa
IKT dé den kan spela och chatta, medan lararen ser bristen pé kéllkritisk formaga samt i
att kunna hantera “nyttiga” program, det vill séiga program som ldraren vill att eleven
ska kunna hantera. Enligt studien var det de elever och lirare vilka anvéinde IKT mest,
som var mest positiva till IKT. Andra resultat var att IKT paverkar undervisningen
genom att eleverna blir mer engagerade, arbetar mer varierat efter egen lérstil, 16ser
uppgifter mer kreativt och dr mer tidseffektiva. Man sig dven att elever arbetar mer
individuellt &n samarbetar, liksom att det mellan ldrarna var ett mattligt samarbete och
kunskapsformedling. Den IKT-teknik som ldrarna oftast anvinde sig av i
undervisningen var fasta datorer, Internet och standardiserade kontorsapplikationer, men
dven digitalkameror och mobiltelefoner forekom ibland. Det som, utifran E-learning
Nordic 2006, styrde ldrarnas anvéndning var bland annat tillgédngligheten pd IKT-
utrustning, kinnedomen om IKTs pedagogiska mél och mojligheter samt kunskapsnivan
ndr det géllde undervisning med IKT.

Vad laroplaner och andra styrdokument sager om IT

Utbildningsdepartementet anger 1 ldroplanen for grundskolan, Lpo 94,
(Utbildningsdepartementet, 2006a) att varje skola maste ha definierat vad som &r och
kommer att vara viktig kunskap samt hur denna kunskap uppnés. Dessutom finns som
ett mél att uppna att eleven “kan anvénda informationsteknik som ett verktyg for
kunskapssokande och ldrande” (Utbildningsdepartementet, 2006a, s10) samt att rektor
ansvarar for att eleverna har tillging till hjdlpmedel sdsom datorer, liksom att lirarna har
tillracklig kompetens for hjdlpmedlen. Lararen skall i sin tur sedan se till att eleverna far
prova olika arbetssitt och arbetsformer.

Det kan vara av intresse att jaimfora léroplanerna for grundskolan respektive gymnasiet
med varandra d& det finns en skillnad Over hur informationsteknikens roll i
undervisningen beskrivs, samt att eleverna nir de slutat grundskolan i de flesta fall
sedan gér vidare till gymnasiet och dér moéter skolans IT-teknik igen.

Liroplanen for gymnasiet, Lpf 94 (Utbildningsdepartementet, 2006b), problematiserar
inte, till skillnad fran Lpo 94 (Utbildningsdepartementet, 2006a), att varje
gymnasieskola bor ha klargjort vilken kunskap man vill ge eleverna eller pa vilket sétt
det bor ske. Informationstekniken och dess roll i undervisningen ndmns inte heller.
Mojligen kan man se den i skrivningen om tillvaratagandet av elevernas erfarenhet och
kunskap fran det omgivande samhéllet for att forbereda for livet efter skolan. Vill man
sedan jamfora vad som star skrivet om datorer som hjilpmedel eller lirarnas kompetens
pa dessa, far man leta fOorgdves. Dock nidmns liksom 1 Lpo 94
(Utbildningsdepartementet, 2006a), att eleverna skall f4 prova olika arbetssitt och
arbetsformer dven om Lpf 94 (Utbildningsdepartementet, 2006b) inte tar upp vem som
ansvarar for det.



Samma skillnader i skrivningar finns dven i, de for studien aktuella, grundskolans
kursplaner kontra gymnasiets &mnes- och kursplaner, men da at motsatt héll. Nar det
géller grundskolans kursplaner i matematik (Utbildningsdepartementet, 2000a) och
naturorienterande d&mnen (NO) (Utbildningsdepartementet, 2000b), &r det bara den for
matematik (Utbildningsdepartementet, 2000a) som ndmner IT. Detta sker dels under
strivansmalen dér det anges att eleven skall ldra sig anvéinda den potential minirdknare
och datorer har, och dels under uppnédendemalen diar man for ar nio skriver tekniska
hjédlpmedel, vilket d& kan syfta pa bade minirdknare och datorer. Det star ocksd
beskrivet vilken kunskap eleverna ska ha om tabeller och diagram. Som ett hjdlpmedel
anges, for ar fem, minirdknaren. Under &mnets karaktdr och uppbyggnad talar man dock
om de mojligheter som kraftfulla datorer gjort for tillimpningar inom matematik.
Eleverna ska ocksa kunna anvdnda matematiken for att kunna tolka det Okande
informationsflodet ratt for att kunna fatta véilgrundade beslut. Nar det géller NO-dmnena
(Utbildningsdepartementet, 2000b) ska eleverna for de hogre betygen kunna skilja pa
vetenskapliga och andra beskrivningar formedlade av media. Denna relativt vaga
skrivning om att l4ra sig utnyttja de hjdlpmedel som IKT innefattar, kan da stillas mot
den tydliga och relativt omfattande beskrivningen av IT i gymnasiets &mnes- samt
kursplaner. Jag kommer dock att ndja mig med att gora en mycket kort redogorelse for
dessa eftersom det endast &r kurserna matematik A och naturkunskap A som é&r
obligatoriska for alla gymnasieelever och darfor kan ha ett visst jimforande intresse for
studien. Amnesplanen for matematik (Utbildningsdepartementet, 2008a) talar bland
annat om hur &mnet anvénds som ett verktyg for informationsteknik och hur det i sin tur
kan anvéndas for matematik. Det stdr dven att utbudet av tekniska hjdlpmedel har
paverkat dmnet, men nagot exempel pa vad tekniska hjélpmedel kan vara ges inte har. I
amnesplanen for naturkunskap (Utbildningsdepartementet, 2008b) finns ett underforstatt
anvindande av tekniska hjdlpmedel som bland annat datorer och IT-teknik. Dessutom
talas det om att utveckla elevernas formaga till kritisk granskning vid
informationssokning frdn, underforstitt, bland annat Internet. I kursplanen for
matematik A (Utbildningsdepartementet, 2000c) nidmner man att eleverna ska kunna
anvénda sig av datorer och grafritande rdknare for att [6sa matematiska problem, medan
kursplanen for naturkunskap A (Utbildningsdepartementet, 2000d) inte nidmner
nigonting om IT dverhuvudtaget.

Syfte

Utifrdn de IKT/IT-satsningar som beskrivits och andra liknande satsningar samt dven
den debatt som da och da forts i fackliga tidningar om IT och dess for- respektive
nackdelar for undervisningen, kan man fraga sig hur satsningen mot framforallt
grundskolan har avspeglat sig i praktiken. Hur vanligt det egentligen dr med IT-baserad
undervisning inom matematik och NO-undervisningen i ar 7 — 9, hur undervisningen
gér till samt vad ldrarnas anvéndning av IT i undervisningen kan bero pa. En annan
intressant fraga dr huruvida digitala larresurser via Internet som till exempel ToD eller
webbplatser som Lektion.se anvénds och om de har péverkat ldrarnas undervisning och
skapat en, enligt ldrarna, béttre forstielse eller ett stdrre intresse for &mnet hos eleverna.
Det finns ocksé ett stort antal webbsidor pa Internet, bade svenska och utlandska, vilka
syftar till att pa olika sitt formedla kunskap, mer eller mindre interaktivt, inte minst till
elever. Flera foretag har ocksa utvecklat olika dataprogram i syfte att anvindas inom



bland annat matematik och naturorienterande dmnen. Det finns alltsa stora mojligheter
for larare, och elever, att anvénda sig av digitala larresurser.

Utifran detta handlar dérfor studiens syfte om att undersoka nagra larares anviandning av
IT i sin undervisning, inom matematik och NO-dmnen for &r 7 — 9

Fragestallningar

De fragestillningar som studiens syfte mynnar ut i ér f6ljande:
— Pa vilka sitt anvéinder sig ldrarna av [T?

— Vilka syften har lirarna med att anvinda sig av [T?

— Vad dr det som, enligt lirarna, styr deras anvdndande av [T?



Metod

I detta kapitel ges en redogorelse for det metodval som gjorts liksom hur urvalet av
lirare gick till. Aven genomfdrandet samt analysen av forskningsdatan kommer att
beskrivas savdl som en kort beskrivning av studiens trovérdighet och dess
forskningsetik.

Metodval

Béde Bell (2006) och Trost (2005) anger att d& fragestillningar ar av karaktéren att de
berdr respondenternas tankar och resonemang, det vill siga om forstielse, skall en
kvalitativ metod viljas. Om fragestéllningarna istéllet handlar om kvantifieringar bor
dock en kvantitativ metod anvéndas. Eftersom denna studies syfte handlar om ldrarnas
motiv, det vill sdga deras tankar och resonemang, till sitt anvindande av IT i
undervisningen valde jag en kvalitativ metod i form av intervjuer. Genom kvalitativa
studier, vilka baseras pa intervjuer, menar Trost (2005) att intervjuaren far en mojlighet
att ta reda pa de bakomliggande orsakerna till de svar intervjuerna gett och dérigenom
kan denne fi ett mer uttommande svar. Intervjuaren kan dven fa en mojlighet att
omformulera sin fraga for att sékerstdlla att den intervjuade har forstatt fragan pa det
satt intervjuaren menade. Dessutom, fortsétter Trost (2005), kan intervjuaren sékerstélla
att hon/han har forstatt svaret ritt samt att den intervjuade verkligen tycker sd som
forskaren uppfattat det vilket kan visa genom bade svar, mimik och pauser. Det giller
darfor att som intervjuare att dels vara uppmérksam pa respondentens svar och
undvikande av svar, kroppssprak, eventuella harklingar, hostningar med mera, samt att
inte vara rddd for pauser utan lata respondenten ta tid pé sig att bdde svara och fundera.
Intervjun fir dven mer formen av ett samtal med korta, enkla frigor och lingre
komplexa och uttdmmande svar menar Trost (2005). Aven Bell (2006) menar att
intervjuer ger mojlighet att anpassa frdgorna och deras ordningsfoljd efter situationen
forutom att respondentens minspel och sétt att svara kan ge véirdefull information.
Denna mojlighet till variation samt uppfoljande fragor som intervjuer ger, menar hon é&r
en av de stora fordelarna med att vélja intervju som metod. Nackdelar &r dock att
intervjuer tar tid samt att de genom sin subjektivitet kan ge upphov till skevheter i
resultatet. Det dr ocksd en metod som krdver noggranna forberedelser i form av vilka
overgripande fragor som ska stillas, att frigorna inte dr ledande eller virderande, samt i
vilken ordningsf6ljd fragorna bor stillas. For att uppna ett s& bra resultat som mdjligt
menar Bell (2006) att intervjuaren dven bdor trdna sig pd att intervjua genom att utfora
pilotintervjuer. Pa sa sétt far intervjuaren mojlighet att se om fragorna, utifran de teman
som denne tinkt sig, ger svar pa det studien vill undersoka samt om den tdnkta
ordningsfoljden fungerar. Pilotintervjuer ger alltsd mdjlighet att bade lagga till och ta
bort fragor samt dndra deras ordningsfoljd.

For en ovan intervjuare &r det, anser Bell (2006), l4ttare ju mer strukturerad en intervju
ar, da alla pa forhand forutsedda aspekter kommer med och man far en uppséttning svar



vilka léatt kan sammanfattas och analyseras. En helt strukturerad intervju riskerar dock
att de viktigaste frdgorna enligt henne inte stélls, samtidigt som en ostrukturerad
intervju stéller stora krav pa intervjuarens skicklighet for att fa fram informationen. En
semistrukturerad intervjuform diremot later till viss del den intervjuade tala om det som
ar viktigt for denne och gor dérigenom att den intervjuades svar kan paverka vad som
tas upp och nér. Den form som den semistrukturerade intervjun har, gér dock att de
teman som fragorna &r tinkta att besvara i alla fall ticks in trots denna frihet som
respondenten far, menar Bell (2006).

Utifrdn detta valde jag att gora kvalitativa intervjuer med semistrukturerade fragor for
att f4 min studies fragestillningar besvarade. Med utgangspunkt i de tre fragestéllningar
jag hade for studien skrev jag ett antal fragor (se bilaga I). Jag funderade dven nagot
over vilka fragor som skulle kunna fungera som ’stottning” under intervjuerna. Trost
(2005) menar dock att detta kan innebédra att man da riskerar att frdgorna kan bli
ledande. Dessa funderingar visade sig dock vara overflddiga (se genomforande).

Urval

De ldrare som intervjuades var fyra stycken 7-9 ldrare, inom matematik och
naturkunskap, fran tva olika skolor. Urvalets fokus ldg pa vilken typ av skola de
arbetade pa. De tva skolorna valdes ut utifran vilken IT-standard de har. Den ena skolan
ar den skola kommunen sedan flera ar har satsat mest pa i [T-vdg med fast takmonterad
dataprojektor och storbildsskdrm i alla salar, utrustning for olika typer av inspelningar
och en mobil klassuppsittning bérbara datorer for elever. Den andra skolan fick forst i
varas en sal utrustad med fast takmonterad dataprojektor och storbildsskdrm. For
elevernas bruk finns en datasal med é&ldre datorer i. Skolan kan dirfor sigas vara en
skola med lag IT-standard jamfort med den forsta skolan. Dessa skolor valdes ut for att
fa en storsta mojliga bredd i data bakom fragestéllningarna. Urvalet av ldrare styrdes av
vilka som undervisade i matematik och NO-dmnen samt var villiga att lita sig
intervjuas, vilket visade sig vara alla kontaktade ldrare. P& respektive skolas hemsida
fanns ocksé en forteckning Gver vilka ldrare som undervisade i olika &mnen varfor
lararna kontaktades i den ordning de stod pé respektive lista. Orsaken till att tvé ldrare
kontaktades for intervju pa respektive skola var tanken att det kan forekomma
individuella variationer bland ldrare pa en och samma skola i anvidndandet av IT, liksom
dven av motiveringarna for anvandandet. Sa var dven fallet.

Det finns inget kons-, alders- eller ar-i-yrket-perspektiv ndr det géller urvalet av
respondenter da det lilla antalet intervjuer inte skulle gora ett sddant perspektiv
intressant. Mojligen skulle det ha varit battre om ldrarnas alder hade varit mer lika och
inte haft riktigt det stora spannet som det fick. Dock kan dven dldre lérare vara flitiga
IT-anvéndare savdl som att yngre larare kan vara avogt instdllda till IT, varfor
bedomningen gjordes att lararnas alder inte var nagot som skulle paverka studien. Man
skulle d&ven kunna forvénta sig att just ldrare inom matematik och NO-dgmnen skulle
kunna ténkas ha ett starkare teknikintresse @n ldrare i allménhet och att &lder inte heller
ur den aspekten skulle vara lika relevant med avseende pa ett teknikperspektiv.
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Avslutningsvis kan ndmnas att nagon koppling mellan intervjuare och respondenter, till
exempel med avseende pd den verksamhetsforlagda delen av utbildningen, vfu, eller
liknande, inte finns.

GenomfoOrande

For att kontrollera hur vil frigorna fungerade for att uppnd syftet, gjordes en
pilotintervju med en néstan fardig ldarare, vilken dven har arbetat som lérare. Intervjun
har inte anvénts i studien och tillférde inga for studiens syfte relevanta intervjufragor.
Den var dock ett bra tillfdlle som intervjudvning samt att den gav en tidsuppfattning om
hur lang tid intervjuerna kunde ténkas ta.

Lirarna fick under intervjuerna stor frihet att tala utifrdn de fragor som de tre
fragestillningarna resulterat i. Intervjuerna varierade dirfor nagot beroende pé vad de
kom in pé, samtidigt som deras svar var bade komplexa och uttémmande. D4 ldrarna i
och med det var littintervjuade fanns det inte heller nagot behov av nagra “stottande”
frdgor utan intervjuerna fungerade mer som naturliga samtal. Under den f6rsta intervjun
forekom det dock nagon enstaka ledande foljdfrdga vilket troligen beror pa min ovana
vid att intervjua. Ddrmed var det en fordel att jag transkriberade den forsta intervjun
innan jag genomforde de foljande intervjuerna, sé att jag var mer medveten om denna
risk.

Alla intervjuer, vilka tog mellan 30 och 35 minuter vardera i ansprak, spelades in pd en
mp3-spelare for att underlitta analysarbetet samt for att koncentrationen under sjélva
intervjun skulle vara pad det respondenten sdger. Alla ldrare gav sitt tillstand till
inspelningen. Utifran egna tidigare erfarenheter av for délig ljudkvalité kontrollerades
inspelningens ljudupptagning infor de forsta intervjuerna.

Tva av utfragningarna genomfordes i total avskildhet. En av de 6vriga skedde i en lugn
om #n inte avskild miljo, medan den fjirde intervjun inleddes i en lugn miljo, men
sedan pa grund av storningsmoment fick flyttas till ett separat rum. Denna storning
upplevdes dock inte som péaverkande pa intervjun, vilken dessutom néstan var avslutad.

Tvé av intervjuerna skedde i direkt anslutning till varandra vilket inte upplevdes som
sérskilt lyckat da detta gav upphov till en viss “motvilja” hos mig till att stéilla vissa
fragor vilka jag di redan hade fatt “svaret” pa. Aven respondenten bdr ha varit
medveten om att intervjuaren redan hade ett, frin den tidigare intervjun, erhallet svar,
vilket gav upphov till en inte helt bekvdm intervjusituation. Fragorna stilldes dock. Det
kan emellertid inte uteslutas att en del fortydligande foljdfrdgor vilka borde ha stillts,
inte stilldes. Detta kan givetvis till viss del ha péverkat studiens reliabilitet.
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Analysbeskrivning

For att underlétta analysarbetet transkriberades intervjuerna snarast mojligt. Darefter
kontrollerades transkriberingen med inspelningen sa att den stimde. Intervjuerna skrevs
sedan ut i olika textfarg, varefter ldrarnas utsagor klipptes itu och sorterades i olika
hogar utifran studiens tre fragestéllningar och tolkningarna utav det ldrarnas sagt vid
intervjuerna. Varje hog gicks sedan igenom for att se att det som l4g i den stimde
tolkningsmassigt med de 6vriga. Hogarna med lappar lades sedan i varsin plastficka for
att kunna hallas isér och eventuellt kunna tolka om négra svar, vilket ocksa skedde.

Det var till en borjan svart att hélla isér vad som var ldrarnas syfte med att de anvénde
sig av IT i sin undervisning och vad det var som styrde deras anvdndning. Efter en del
funderande utkristalliserade det sig till att ldrarnas syfte handlar om vad de vill uppna
med att anvidnda IT i sin undervisning, och att det som styr deras anvéndning handlar
om yttre faktorer, det vill sdga inget om vad ldrarna vill uppnd men som &ndé paverkar
att eller om de anvénder IT; en atskillnad som i efterhand tycks sjélvklar, men som till
en borjan var svar att halla isdr vid analysarbetets borjan. Fragan om pa vilket sétt
lararna anvénder sig av IT i sin undervisning var ddremot inget storre problem.

Reliabilitet och validitet

En studies reliabilitet handlar enligt Bell (2006) om dess tillforlitlighet, det vill sdga hur
vél studien beskriver det den skall beskriva. En hog reliabilitet innebér att det resultat
som en studie uppvisar skall kunna aterupprepas under lika forutsattningar vid ett annat
tillfdlle. Eftersom denna kvalitativa studie innefattade ett fatal intervjuer kan den enligt
Bell (2006) inte ses som representativ for det stora flertalet ldrare dd antalet intervjuer
inte var tillrickligt stort for att vara statistiskt sdkerstéllt. Det lilla antalet intervjuer
liksom att det bara var en som intervjuade, kan ddrmed innebéra en viss risk for skevhet
bade i tolkningen av resultatet och hur intervjuaren péverkar respondenternas svar.
Dérfor bor en ensam intervjuare vara sérskilt uppmérksam pé hur dennes forforstaelse
kan paverka bade fragornas utformning savédl som respondenternas svar, enligt Bell
(2006). Vid transkriberingen av de tvé forsta intervjuerna uppmérksammade jag att det
vid nagra tillfillen forekom nagra ledande fragor vilka darfor paverkade studiens
reliabilitet negativt.

Som tidigare ndmnts i genomforandet, gjordes tva av intervjuerna i direkt anslutning till
varandra. Detta medforde att intervjuaren redan hade ett, frdn den tidigare intervjun,
erhallet svar, vilket kan ha gett upphov till att en del fortydligande foljdfragor vilka
borde ha stillts, inte stdlldes. Detta kan givetvis till viss del ha paverkat studiens
reliabilitet liksom att studien behandlar endast fyra ldrares uppfattningar samt att
intervjuarens oerfarenhet i detta fallet ar faktorer som, utdéver de som nidmnts tidigare,
paverkar reliabiliteten. Négra forsok till generaliseringar utifran analysen av
intervjuerna kommer dérfor inte att goras pa grund av dessa orsaker.

En studies validitet handlar enligt Bell (2006) om hur giltig den 4r, ndrmare bestimt om
studien verkligen beskriver det den dr ténkt att beskriva. I detta fall om studiens tre
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fragestillningar verkligen besvaras, vilket jag menar att de har blivit. En studies
validitet paverkas dven av dess reliabilitet d& en avsaknad av reliabilitet d4ven innebér
avsaknad av validitet skriver Bell (2006). Detta innebédr inte att en studie med hog
reliabilitet ocksa har en hog validitet eftersom lika svar kan fas pd en fraga vid olika
tidpunkter utan att man for den skull har fétt svar pa det man har tankt sig. Det vill séga
att fragestdllningarna inte &r fullt besvarade.

For att forbattra denna studies validitet stdlldes vid ndgra tillfallen under intervjuerna
liknande frdgor om, sa att de tolkningar som skulle goras av ldrarnas svar inte skulle
kunna missforstas. Detta behdver dock inte ha hojt studiens giltighet, d& svaret till stor
del dr beroende pa hur fragan stilldes (Bell, 2006). Dessutom visade det sig vid
analysarbetet att det nagra ganger borde ha stillts en fortydligande uppfoljningsfraga
vilket inte gjordes. Darmed paverkades studiens validitet negativt.

Studiens tre frigestdllningar besvarades dock av det resultat som framkom ur
intervjuerna och redovisas i resultatavsnittet.

Forskningsetik

Enligt de forskningsetiska principer som Vetenskapsradet (2002) utgivit bor foljande
fyra etiska regler, vilka &r tankta att hjdlpa forskaren i dennes etiska stillningstaganden,
gélla for en studie.

» Informationskravet — vilket innebar att de som intervjuas i studien informeras
om studiens syfte samt att deras deltagande é&r frivilligt

» Samtyckeskravet — betyder att de som intervjuats skall l&dmna sitt medgivande
till att intervjuas samt att de ndr som helst kan avbryta intervjun utan att ange
nagot skél

» Konfidentialitetskravet — innebdr att de som intervjuats skall garanteras
anonymitet i studien. Uppgifter om de som intervjuas skall dessutom forvaras pa
ett sadant sitt att ingen utanfor studien kan ldsa dem

» Npyttjandekravet — betyder att de data som samlats in endast far anvéndas for
forskning och inget annat.

Dessa principer dr ocksa desamma som bade Bell (2006) och Stukat (2005) anger.
Utifrdn dessa principer informerades sdlunda de ldrare som intervjuades dels om
studiens syfte och dels om att det var ett examensarbete. Denna information gavs del vid
den forsta telefonkontakten samt vid sjédlva intervjutillfillet. Respondenterna fick dven
information om att de nir som helst kunde avbryta intervjun alternativt lata bli att
besvara en fraga. Ett 16fte om avkodning av studien gavs, samt att bade inspelningar och
utskrifter skulle forstoras efter att studien var avslutad. Studien har darfor avkodats sa
att inga svar kan knytas till person eller skola. Intervjuaren har inte heller tréffat ndgon
av respondenterna forut. Dessutom har ingenting skrivits om i vilken kommun skolorna
ligger samt att de skolutvecklingsprojekt som beskrivits &r antingen nationella eller
knutna till Hogskolan i Skévde. Den empiri som samlats in, kommer inte heller att
utnyttjas till ndgot annat. Ddrmed bor alla de fyra etiska kraven vara uppfyllda.
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Resultat

I resultatavsnittet kommer forst de fyra ldrarna att presenteras. Darefter kommer svaren
pa fragestillningarna, utifran den analys som gjordes av lirarnas intervjusvar, att ges.

Beskrivning over lararna

Utifran den analys som gjordes av intervjuerna presenteras de fyra respondenterna i
tabell 1. En tanke med detta &r att ldrarens person har en viss betydelse for anvéindandet
av IT i undervisningen. Lararnas tid inom yrket varierade och bendmningen av lérarna
foljer deras tid i yrket pa sa sitt att den med léngst tid inom yrket kallas ldrare A och
den med kortast tid inom yrket foljaktligen kallas larare D. Tabell 1 visar vilken typ av
skola lérarna for nirvarande arbetar pa. En skola med hog IT-standard har tillgang till
fast IT-utrustning i varje larosal samt mycket utrustning for olika typer av inspelningar.
En skola med 14g IT-standard har, som i detta fallet sedan i varas, endast en sal med fast
IT-utrustning. Respektive ldrares person beskrivs i tabell 1 utifran deras privata IT-
anvindning samt hur de sjdlva graderar sin skicklighet och sitt intresse for IT. I tre fall
har ldrarna graderat sig i forhallande till den programvara de anvénder respektive den de
inte anviander. Den sistndimnda bedomningen har satts inom parentes da den egentligen
inte dr relevant for undersokningen, men dndock kan sdga en del om respektive larares
IT-intresse. Aven lirarnas IT-utbildning i form av den nivd ldrarna har uppnétt i sin
PIM-utbildning presenteras i tabell 1.

Tabell I Sammanstillning utifran lararnas beskrivning av sig sjélva.

IT- IT-
Ari Skolans intresse |skicklighet PIM-
Lérare Kot Alder IT- Privat IT-anvéndning Skala 1-10
yrxe standard (1 = mycket 1agt
10 = mycket stort)
. = Skota privatekonomi 7
A 30— 155-65 ) Lag |, Spara foton (pé datorn) 34 (3)
. = Surfa 7-8
B 1015135441 HOg | . gs1a information 7 4)
= Skota privatekonomi
C |5-10|35-44 | Hog | = Surfa 6 7
= Soka information
= Surfa
= Soka information 10
D |[5-10|45-54 | Lag | = Bestilla gratismaterial till skolan 67 8
» Bestilla mtrl frdin mediapoolen
= Gora bildspel
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Utbildning

Det var endast en ldrare, C, vilken hade gétt nagon datakurs privat; Photoshop och
Excel, detta trots att C inte skattade sitt [T-intresse sirskilt hogt. Detta kan tolkas som
att C lagt sig nagot lagt i sin skattning vilket kan bero pé att denne har en duktig och IT-
drivande kollega, vilken &ven fatt ett IT-pris. Larare D hade i sin ldrarutbildning en
didaktisk kurs om hur man kunde anvdnda datorn i klassrummet och om olika
programvaror. Det bor dven ndmnas att D var den ldrare som arbetat kortast tid samt
dven hade haft andra yrken, inom vilka D hade anvént sig av dator i sitt arbete, innan
utbildningen till ldrare. Aven lirare B fick viss information om mattedataspel i sin
utbildning.

Nér det géller PIM-utbildningarna som ldrarna hade genomfort olika nivder av,
innehaller dessa fo6ljande kunskapskriterier (Skolverket, 2008): For PIM-niva 1
(grundnivd) ska man bland annat klara av att hantera filer, mappar, soka och granska
sidor samt hitta olika ldrarrum pé Internet, kunna skriva dokument och ligga in bilder
samt vissa hjdlpfunktioner. Man skall behérska e-posthantering och kunna chatta samt
hitta olika resurser pa Internet. P& PIM-nivd 2 handlar det om att man dessutom ska
kunna fora en loggbok, hdmta och hantera samt skapa egna bilder och hantera
ljudinspelningar. Man ska ocksé veta hur man gor presentationer med hjélp av bildspel
med farg, ljud och rorelse samt kunna skapa enklare scheman. For att ha klarat av PIM-
nivd 3 som &r den sista grundnivan, ska man dérutover till exempel kunna redigera
digitala bilder och ljud savédl som skapa engagerande berittelser samt behérska
videoinspelning. Det ingar dven en fordjupningsdel i att kunna presentera. Nista niva
som dr PIM 4, dr en fordjupning i vilken det ingar att kunna skapa till exempel
ljudeffekter samt gora planeringsunderlag och olika listor. Dessutom handlar det om att
arbeta med tankekartor och strukturera de egna larresurserna. Den sista nivan, PIM 5,
innebér en fordjupning inom nio av de tio omréden, vilka beskrevs i bakgrunden.
Fordjupningen inom det tionde omréadet, att kunna presentera, fanns pa niva 3.

Lararnas definition av IKT/IT

Alla fyra ldrarna anvénder sig nagon ging av IT i sin undervisning. For lirarna ar IKT
d& synonymt med IT, det vill sdga datoranvindning. Utdver datorer nimner man dven
att det &r ett sitt att snabbt fa information. En ldrare talar om sjidlva anvdndandet i

undervisningen:
Nir du sdger IKT, da tinker jag bara; datorn i undervisningen (ldrare D).

Aven lirare C anknyter till sjélva anvindandet i undervisningen da denne talar om att fa
med flera sinnen i undervisningen. Eleverna lyssnar inte bara under lektionerna, utan de
far dven synintryck i undervisningen. Begreppet IKT, som anvéinds av forskarna inom
undervisningsomradet och dér ndgon form av kommunikation med hjélp av till exempel
IT-teknik forekommer, dr dock oként for ldrare A, B och C, da de sdger sig inte veta vad
det star for. Troligen &r begreppet, eller atminstone ordet, IKT nagot ként for D att doma
av vad D sédger ovan. Nér ldrarna tar upp hur de anvinder sig av IT i klassrummet talar
de om kommunikation i form av samtal i undervisningen. Ingen ldrare tar upp den
kommunikation IKT star for i form av till exempel chatt och mail med hjélp av IT-
tekniken eller mobiltelefoner. En lédrare, B, tar upp information som exempel pa vad IT
kan vara.. De ir vildigt fokuserade pé att IKT/IT innebér datorer och eventuellt film.

15



Léararnas inspirationskéllor for IT-anviandning

Léararna har lite olika inspirationskillor, men den gemensamma som alla fyra ndmner
forst och framst, dr kollegorna i det egna arbetslaget, men dven kollegor i andra &mnen.
For en ldrare, A, dr arbetslagets kollegor till och med den enda inspirationskéillan. Tva
av ldrarna, B och D, har sjélva letat reda pa bra sidor pé Internet. B hittar dven en del,
till exempel laborationer, via olika &mnessidor, medan D &ven googlar en del och far
idéer fran “Lektion.se”. Aven Kemildrarnas Resurscentrum, KRC, dr en webbsida som
tas upp av en ldrare, C, for att leta laborationer pé. Ett tredje sitt att {4 tips, dr via de
projekt och webbsidor vilka beskrivits i bakgrunden. PIM, ToD, KRC samt
”Lektion.se” dr de som ndmns av ldrarna som inspirationskéllor och nagot de anvénder i
sin undervisning. Ytterligare ett sitt att fa tips och inspiration fran och som tas upp av
C, ér via vanner sedan utbildningstiden till larare, och andra utbildningar vilka lararna
har deltagit i. Den femte och sista inspirationskéllan &r via kommunens mailutskick om
IT. Dessa tips kan dock ibland vara lite for méanga enligt bade A och D, for att de ska
hinna med att se om tipsen &dr ndgot att anvénda i undervisningen. A efterlyser dock en
fardig sammanstillning 6ver bra internetsidor.

De sitt lararna anvander sig av IT 1 undervisningen

De fyra ldrarnas anvandningssétt varierar till viss del och det gar att utifran deras svar
skonja sex olika varianter. Man kan utifrdn svaren konstatera att de ldrare som haft
tillgang till fast takmonterad dataprojektor i klassrummet langst tid, det vill séga de som
arbetar pa skolan med hog IT-standard, &r de som 4r mest varierade i sin undervisning.
En av dem, C, papekar dock att i takt med att det blir problem, som att elever inte
kommer ihdg l6senord, inloggning inte fungerar, trddlost Internet inte fungerar, med
mera, sd anvinder denne, for elevernas del, IT allt mindre ofta &n tidigare.

Sammanstéillning 6ver pa vilka sétt lararna séger sig anvanda I'T

I tabell 2 sammanfattas hur de fyra respondenternas svar har tolkats in i de sex olika
varianterna for anviandningssétt av [T i sin matematik och NO-undervisning efter hur de
har uttryckt sig.

Tabell 2 De varianter i anviandningssitt vilka ldrarna anger sig ha i sin undervisning
med hjélp av IT

... |Inleda ett . . Filma egna | Anteckna
Anv.sitt o . Titta pa . . .~ | Samtal
arbetsomréde | Soka info. experiment | for utskrift
o filmer eller och
. eller pa Internet| . . och och
Lérare o instruktioner . " resonemang
genomgang laborationer| repetition
A X X
B X X X X X X
C X X X X X X
D X X X X X




Att inleda ett arbetsomrade eller genomgang genom att till exempel titta pd en for
arbetsomradet, forhoppningsvis, intressevickande filmsekvens eller att titta pd filmer
eller instruktioner for att fa nagot tydligare forklarat &r de tvd anvindningssétt som alla
respondenterna anvédnder sig av mer eller mindre. For ldrare A och D édr det dock en
mdjlighet som de har fatt relativt nyligen sedan de fatt en fast IKT-utrustning i en sal.
Att anvédnda IT for att soka efter information pé Internet och att anteckna for att kunna
gora utskrifter samt ha en mojlighet att kunna repetera nagot fran tidigare lektioner eller
att kunna samtala och resonera ar ndgot som tre av ldrarna (B, C och D) dgnar sig at.
Det &r ocksa dessa tre ldrare som utifran tabell 1 séger sig ha det storsta intresset for IT.
Att det endast dr lirare B och C som anvinder sig av mojligheten att filma egna
experiment och laborationer for att tydligare kunna visa eleverna vad som sker,.dr heller
inte s& konstigt dd de andra tva ldrarna saknar utrustning for att gora nagot sddant. P&
samma sdtt som de fyra respondenternas anvindningssdtt av IT i undervisningen
varierar, vilket sammanfattas i tabell 2, skiftar dven deras anvéndning av IT nér det
géller hur ofta de anvéinder det i sin undervisning. Tabell 3 synliggor ett samband
mellan anvidndningsfrekvens och hur ldng tid ldrarna har haft tillgang till fast IT-
utrustning i klassrummet vilket &ven hénger ihop med respektive skolas IT-standard.

Tabell 3 Hur ofta ldrarna séger sig anvinda IT i sin undervisning inom matematik- och
NO-amnen.

Skolans tillgang .
Léarare | till fastIT i Skolans IT- Anvanﬂdnlng Frekvens
o standard inom dmnen
klassrum (antal ar)
Fy 1 — 2 ggr/arb.omr
. o Ke 1 — 2 ggr/arb.omr
A 0-Tar Lag Bi undervisar ej i &mnet
Ma nej
Fy varje lektion
o .. Ke varje lektion
B >~ 104dr Hog Bi varje lektion
Ma var 3 — 4 lektion
Fy varje lektion
. . Ke varje lektion
¢ >~ 10dr Hog Bi varje lektion
Ma ngn géng/vecka
Fy 1 — 2 ggr/arb.omr
. . Ke ngn enstaka gang
b 0—Tdr Lig Bi ca 2 ggr/vecka
Ma ibland

Av tabell 3 framgér att det &r inom NO-dmnena som ldrarna anvinder IT mest. Tre av
lararna séger att de anvénder det lika mycket inom de tre NO-dmnena. Lérare A har
dock inte &mnet biologi. Den fjarde ldraren, D, séger sig anvénda IT mest inom biologi,
men har nu i ir borjat anvinda det mer och mer inom fysiken. Inom kemi anvinder inte
D sig av IT sérskilt mycket. Aven inom #mnet matematik varierar anviindningen; fran
larare A som inte anvénder det alls, till de andra ldrarna som alla tre anvidnder det da och
dé. Dock anvinds det mindre ofta 4n inom NO-dmnena uppger alla tre ldrarna.
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Inleda ett arbetsomrdde/genomgang

Lérare A sdger sig oftast anvinda IT for att inleda ett arbetsomrade:
Om jag tar fram en..., vi sdger som JAG tycker intressant filmsnutt, det hetsar dom inte

upp sig for. Det tycker jag inte. Men det &r en BRA inledning pa arbetsomradena (ldrare
A).

Vid dessa tillfdllen visar denne da korta filmer vilket oftast innebér strommande video

fran mediapoolen. Aven vid genomgangar anvinds IT av ldrarna:
Vissa genomgangar, geometri, &r jéittebra att anvianda datorn till hjélp (larare B).

Nar man till exempel ska borja introducera gradskiva sa finns ett ”program” for det. Det
ar smidigt att kunna anvénda och visa HUR man anvinder en gradskiva med hjéilp av
datorn (lérare C).

Lirare B poidngterar dock att eleverna blir vildigt frustrerade d& de inte far rdkna i
boken. Fore eller efter en genomgang visar dven D ibland nagot filmavsnitt fran ToD,
vilket da oftast handlar om niagonting inom matematik.

Soka information pé Internet

Niér det géller att soka information fran Internet sé dr B och C flitigast med det och kan
soka efter denna tillsammans med eleverna under sjilva lektionen, for att till exempel
snabbt kunna svara pa en friga, eller nér eleverna behdver fordjupa sig inom nédgot
vilket oftast beror NO-undervisningen enligt B.

Alltsa aktuella saker som &ndrar sig dr ju bra att ha nétet till hjdlp, annars ar ju bocker
vil sa bra (larare B).

S4 kommer man in pa och pratar om négonting. Ja men, kan du inte kolla det da?
Jovisst, da gor vi det nu. Vad tycker ni jag ska soka pa da? Alltsd man gor det ihop da
(lérare C).

Léarare D daremot soker sillan information fran Internet direkt under lektionstillfallet,

dven om det hénder att det sker d4 nagon elev frégar:
Det &r sdllan att jag bara gar ut pa nitet att eleven fragar nanting och jag gar ut och
soker just pa lektionstillfillet, det 4r séllan. Varfor da? Jaaa... jag vill veta vilken sida
jag ska ut pa och sadar (ldrare D).

En anledning till att D inte planerar in det i undervisningen pa samma sétt som B och C,
ar enligt denne att det inte alltid gar att fa Internetkontakt, nadgot som sillan &r ett
problem for ldrare B och C.

Titta pa filmer / instruktioner

Négon gang hénder det att A visar en lidngre film for eleverna. Senast fick de se Al
Gores miljofilm “The inconvenient truth”. Oftast &r det dock négon kortare film fran
Mediapoolen som A visar. Att lata eleverna titta pd filmer och animeringar ar ett sétt
som bade B och C anvénder sig av inom NO-dgmnena. Det kan exempelvis vara hur
blodomloppet ser ut och hur hjartat pumpar. Ibland visar B och C ocksa

labbinstruktioner pa storbild, eller fyller i stenciler tillsammans med eleverna.
Labbinstruktioner kan ligga pa storbilden ibland. [...] I matten &r det mest att man tittar
pa ndgon form av stencil tillsammans som man fyller i (larare C).
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Larare D, som inte har tillgdng till denna utrustning, visar ibland bildspel i sin
matematik- och NO-undervisning. D skulle dock aldrig ersitta exempelvis verkliga

experiment med filmer frén Internet:
Jag skulle inte vilja géra kemiexperiment pa datorn. Det ar ju roligare gora dom i
verkligheten... & det dr trdkigt om man skulle ta bort det som eleverna tycker dr kul
(larare D).

Larare B visar dock smd animeringarna som ett komplement till undervisningen

beroende pa vilket omrdde man haller pd med eller vad man gor:
Man kan ju... hitta modeller pa reaktioner, kemiska reaktioner som de [nigon pa
webbsidan] har gjort i smé animeringar till exempel. (...) Nér de gjort en animering, sa
kan man ju se d& hur atomerna flyttar pa sig och byter plats och s&” (Lérare B).

Samme lérare, B, ger ocksa uttryck for att eftersom mycket av det som 4r pé Internet ar
pa engelska, finns det ofta ett behov av att ldraren dversétter och forklarar en eventuell
text eller det som ségs, di det manga génger &r for svart med spréaket for eleverna.

Filma egna experiment och laborationer

Eftersom larare B och C har tillgéng till utrustning for att filma exempelvis experiment
och kemidemonstrationer, dr det ndgot som de ibland, dock inte sa ofta, utnyttjar. De
kan ocksé fasta kameran (videoflexen) pa det enda mikroskopet de har sa att alla ser vad

som sker, eller tittar pa samma bild.
”[...] och s& kan man ju se vad det dr man tittar pa. Det HAR ser ni. For det tycker jag
har varit jattesvart ndr man har haft det ...tittat pa i mikroskop for man har ingen aning
om vad man ser, och di kan jag ju verkligen visa, det HAR #r kiirnan och det hér &r
cellen...” (Léarare C).

Lérare C lét dven eleverna gora egna sma filmer, om till exempel celldelning da de liste
om det i biologin.

Anteckna for utskrift och repetition

Ett sétt att anvénda sig av IT dr att anteckna pa dataskdrmen pd samma sétt som pa
tavlan, fast med hjidlp av en datorns ”bildskdrmspenna” for att kunna skriva ut
anteckningarna, direkt eller efter lektionen, till ldssvaga elever. Denna anvindning star
de tvd ldrarna B och C for, vilka har haft tillgéng till for &ndamalet rétt utrustning i

klassrummet léngst tid.
Forr skrev jag pa tavlan mycket, nu skriver jag mer pa datorn sd dom ser det direkt. Se’n
skulle det vara nagra dé som har svart att skriva, si kan jag ju direkt skriva ut det, sa det
blir hjdlp fér dom som &r svaga (Lérare C).

De anteckningar som ldrarna, B och C, gor pa dataskdrmen sparar de sedan for att kunna
anvinda sig av som repetition vid nésta lektion, vilket B upplever som en av fordelarna

med att anvinda sig av datorer.
...dels att man kan gé tillbaka och repetera — det hér pratade vi om forra lektionen —
kommer ni ihag? (larare B).

En variant pa att anteckna &r att gora tankekartor, eller s& kallade mindmaps, med hjilp

av datorn:
Man kan pa ett mycket enkelt sétt géra mindmaps. A det ir ju bra (lirare D).
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Samtal och resonemang

Att fora samtal och resonemang om det eleverna ser och ldser om inom NO-
undervisningen tas upp av badde B, C och D. B och C refererar till att kunna samtala och
resonera om olika skeenden i olika former med hjidlp av bilder vilka ldraren och
eleverna soker upp pa Internet direkt. Den vikt ldrarna lidgger vid att samtala och
resonera med eleverna, aterkommer dven i samband med att de resonerar om filmer och

det egna filmandet:
NO:n ér det ju...mycket, mycket mera samtal och resonera om hur, skeenden i alla
mojliga former, och dé ar ju bilder bra alltsd. Att kunna titta pa nagot...sa (ldrare B).

D & sin sida ger exempel som handlar om att denne gemensamt med eleverna tittar pa
vad till exempel forskning och Nobelpriset handlar om. Denne larare brukar ocksa, en
ging per termin, f4 resonera med nagon elev om det allvarliga med plagiering av
uppsatser, vilka eleverna hittar pa Internet. Med rétt exempel brukar dock eleverna
forsta allvaret i plagiatet och det dr sedan inget storre problem

De syften lararna har med att anvinda sig av IT

Studerar man ldrarnas syfte, det vill sdga deras motiveringar till att de anvinder sig av
IT i sin undervisning, framstar det klart att de alla fyra ser det som ett mycket bra
hjélpmedel till att uppna flera olika syften:

Det far inte vara att datorn TAR undervisningen sa man glommer eleverna. [...] Den &r
ett hjédlpmedel, ja. Det dr... vad heter det...Ingen allena saliggdrande sak. Utan den &r
ett hjdlpmedel. For olika elever har olika behov av olika saker (ldrare D).

Variation

Alla fyra lararna ger uttryck for att IT ar ett hjalpmedel till att variera undervisningen
for eleverna. Deras utsagor om variation har tolkats till foljande tre syften.

For motivation och intresse, lust och uppmdrksamhet
Mgjligheten till variation anser de kan hjdlpa till att motivera och vicka intresse hos

eleverna for det aktuella arbetsomradet.
...det blir ju en variation i undervisningen som gor att de vaknar till, och tittar till eller
vad jag ska sdga (ldrare D).

Detta syfte hidnger dessutom nédra samman med mdjligheten att ldrarna genom att
anvinda IT kan fanga elevernas intresse (se faktorer som styr IT-anvidndning, s.22). En
variation kan dven fa effekten att det vicker elevernas uppmaérksamhet sévél som deras
lust och entusiasm for ndgonting. Lirare B menar att om man kan fanga det &mne som
ar uppe till diskussion och direkt soka upp det pa Internet, sa dr det ocksa ett bra sétt till
att vicka elevernas uppmérksamhet och lust. Tidigare, papekade B, var eleverna
tvungna att vinta till nédsta lektion for att lararen skulle kunna undersoka det hela. En
langsam procedur som inte hjdlpte till att finga deras intresse, enligt B. Lérarna anger
ocksa att de genom att anvédnda sig av IT kan ge eleverna ett flertal intryck, ar IT ett

positivt sitt att entusiasmera eleverna pa.
Men att...man kan finga det som #r aktuellt just DA, det 4r ju det som...det &r ju det
som &r kul! Det &r ju det som ger nd’nting (larare B).
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For elevernas olika ldrstilar
Det dr dessutom ett bra hjdlpmedel da eleverna lidr pad s& ménga olika sitt vilket

poéngteras av ldrare B, C och D.
En del behover se det, en del behdver hora det. [...] For att tillgodogoéra s& ménga som
mdjligt helt enkelt (larare C).

Léararna uttrycker att det inte bara behdver vara ldraren som pratar utan att det giller att
utnyttja s& ménga olika metoder som mojligt for att passa de olika eleverna

For okad forstaelse
En av ldrarna, B, uttrycker ocksa att en 6kad forstaelse kan uppsta eftersom ldrarna med
hjélp av datorn kan rita olika sammansatta figurer pa annat sétt dn pa tavlan:
[Det gér ju att rita pa ett annat sétt. Alltsa du kan ju rita bade 2-dimensionellt och 3-
dimensionellt i en dator, annat 4n att gora det pa tavlan. Sa du kan ju goéra mer tydliga
exempel. [...] Eller du skulle kunna flytta om eller dela upp sammansatta geometriska
figurer. Da kan du ju liksom klippa isér figurerna eller ha satt ihop, ja du kan ju dra ut
dem och édndra pa dem och plocka ihop dem och.... som du inte kan goéra pé tavlan
liksom (ldrare B).

Ett annat sitt att 0ka forstdelsen, vilket tas upp av D, kan ske genom att eleverna far titta

pa diagram inom statistik med hjilp av exempelvis Excel.
Det kan ocksé locka dem till att forstd nyttan av det. Om vi tar till exempel statistiken,
for det dr ofta den jag anvinder det mest till. Att man ser att, kolla hér. Har de gjort det
hér diagrammet rétt? Har de redovisat det hér resultatet rétt for oss? Tycker ni att det
hér &r rétt att alla ungdomar dricker mycket alkohol? Pa den hir tabellen ser det ut sa
héar. Stammer det hiar? S4 dom liksom far se att man kan bli lurad av det, om det ar sant
(larare D).

Manga elever forlitar sig pa att datorn gor hela jobbet och man kan d4, anfor D, fa eller
’tvinga” eleverna att tinka vilket i forlingningen leder till 6kad forstaelse.

Hjalp till (1as)svaga elever

En annan bevekelsegrund for ldrarna &r mojligheten att hjdlpa ldssvaga elever:
Forr skrev jag mycket pa tavlan. Nu skriver jag mer pa datorn sa dom ser det direkt.
Skulle det va nagra som har svart att skriva, sa kan jag ju direkt skriva ut det, sa det blir
hjélp for dom som &r svaga. Att fa anteckningarna alltsa fran lektionen. Det kunde man
ju inte gora innan (ldrare C).

...och @ven ge anteckningar till ldssvaga elever sa dom far i handen istéllet for att
anteckna sjélva. Sa dom kan lyssna och f6lja med a koncentrera sig pa det (liarare B).

Detta &r ett bidragande skdl till att lararna skriver pa dataskdrmen och sedan ger
eleverna utskrifter pd det som antecknats, vilket tidigare ndmndes i stycket om
anvandningssitt, att anteckna for utskrift och repetition. I vissa fall har ldrarna dven
spelat in de betygskriterier eleverna far infor varje omrade inom NO-dmnena:

Har de vart ldssvaga och...svaga sd, sa har jag spelat in da kriterierna och pratat in dom
och sé har dom fatt en liten cd pa den da och sé (ldrare C).

Ytterligare en orsak som nédmns av B till att skriva pa datorn, &r att det blir littare for
dessa elever att l4sa da det blir snyggare och rakare linjer samt en snyggare handstil.
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Mojlighet att spara for repetition och lektionsplanering

Datorn ger dven ldraren en mdjlighet att pé ett enkelt sétt plocka upp sina anteckningar
frén foregaende lektion och helt kort och snabbt repetera med eleverna vad som da gicks
igenom:

Nu skriver jag pa datorn istéllet for tavlan. Vitsen &r ju att kunna spara det och kunna

titta pa det lektionen efter (ldrare B).

P& samma sétt blir det ocksa latt for ldraren att ateranvanda:
Jag har mina planeringar i datorn, d& &r det létt att dndra pa till ndsta argang och
revidera dom sa dom passar (larare B).

Négot som spar bade tid och energi, menar bade B och D.

Informera — via klasshemsidor

Lirarna anvénder sig bland annat av IT-tekniken for att informera foréldrarna, och
ibland @ven eleverna sjdlva om de till exempel har varit sjuka, om det som hénder i
skolan. Informationen ldggs da ut pa respektive klasshemsida under skolans hemsida

forutom att informerar via papperslapp till de fordldrar som hellre vill det.
Vi har ju varan klasshemsida. Dar ldgger jag ut information... till eleverna nir dom
varit sjuka och till fordldrarna (larare B).

Pa sa sitt blir IT-tekniken dven ett hjdlpmedel till att sprida information béde till elever
och till fordldrar, menar B. Det ger dven fordldrarna en mdjlighet till att ta kontakt med
respektive larare via e-mail.

Fostra kritiska och ifrdgasittande elever

Lararna uttrycker ocksa att det dr viktigt att eleverna far lira sig att bli kritiska och

ifragasitta all den information som finns pé Internet.
Dom har svart att salla pa 100 000 tréffar eller vad det nu dr dom sdker. Men det maste
dom ju léra sig ocksa sé klart. Granska kéllorna och vara kritisk och sé (ldrare D).

Eleverna maste léra sig att granska kéllorna och léra sig att se vilka det gar att lita pa
menar B och D.

Visa anvindningsséatt samt hjalpmedel eleverna inte sjidlva soker

Ytterligare ett viktigt syfte som tas upp &r att visa eleverna pa de hjdlpmedel de inte
sjalvmant soker efter, som till exempel ToD, vilket D menar ar ett bra hjdlpmedel for
exempelvis elever som har varit frinvarande pa grund av sjukdom, eller program som
Excel.

Dom [eleverna] skulle inte g& ut [p& Internet] och sdka pedagogisk hjilp. ALDRIG.

Excel tror jag aldrig dom skulle fundera pa. Ja, jag har sett att vi har nd’n sa’n ikon

hemma. Men det 4r inget intressant for dom (larare D).

Léararna tar ocksa upp att det ar viktigt att eleverna maste fa se att man kan anvénda

datorn till s& mycket mer &n att bara chatta med och spela spel pé:
Dom anvénder det ju inte hemma pd samma sétt som hidr. Hemma spelar dom och
chattar, hér &r det ju mer att vara kritisk och samla information (ldrare B).
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Det som styr lararnas IT-anvandning

De faktorer som ldrarna uppger styr deras IT-anvéndning i sin undervisning ir fyra
stycken och av bdde positiv och negativ art.

Datorers naturliga potential att ”finga” elever

En positiv faktor som hénger ndra samman med lérarnas syfte vid anvindningen, &r
enligt alla lararna den potential som IT, dvs. datorer, har som hjélpmedel till att ’fanga”
elevernas intresse och motivation. En forutséttning for att ”fanga” dem, som A séger, &r

att eleverna upplever att tekniken inte &r alltfor gammal utan fortfarande modern.
Dom [eleverna] &r ju vana vid datorer & di kan man ju kanske fanga deras
intresse...Skapa ett intresse...Men da fér ju inte utrustningen va fér gammal. Dom har
ju ofta bittre grejer hemma (ldrare A).

Hade det inte varit mojligt att pa detta sétt gripa tag i elevernas intresse, sdger sig
lararna inte ha lagt ned den tid och det engagemang som trots allt krdvs for att ldra sig
ny teknik. Att datorer har denna positiva formaga att ”fdnga” elever hinger ihop med att
IT idag &r en naturlig del av deras vardag. Alla fyra lararna uttrycker att det ar viktigt att
eleverna far anvénda sig av IT dven i skolans undervisning eftersom det &r en naturlig
del i deras liv.

Léararnas personliga intresse och kunskap om IT

Aven lirarnas personliga intresse spelar roll for hur ofta och pé vilket sitt de anviinder
sig av IT och dérmed dven vilken kunskap de uppnar. Att det formodligen 4r s& kan man
utldsa d& man jamfor deras egenskattade IT-intresse och IT-kunskap i tabell 1 med hur
ofta de séger sig anvinda IT i sin undervisning enligt tabell 3, och de svar ldrarna har
gett 6ver hur de anvédnder IT i sin undervisning, se sammanstillningen tabell 2. Den
larare, A, som anvinder sig minst av IT i sin undervisning, dr ocksa den ldrare som har
det légsta personliga IT-intresset tillika den ldgsta nivan pé sin PIM-utbildning, det vill
sdganiva 1.

Jag har lért mig precis det vad jag behover for min undervisning, & det dr precis samma

med mitt privatliv. [...] Jag sitter inte ddr vid datorn om jag inte behdver. [...] Det jag

behover, DET kan jag..., det kan jag... men jag har inget intresse, det 4r det som saknas
(larare A).

Aven lirare B tar upp en viss kunskapsbrist, men d& pa grund av tidsbrist, det vill siga
att lararen inte haft tiden till att upprétthalla och utveckla den kunskap denne fatt i sin
PIM-utbildning. Foérutom ldrare A dr de 6vriga ldrarna pa niva 3 i sin PIM-utbildning. B
paborjade dock niva 4, men hann inte slutfora kursen och angav tidsbrist som orsak till
det

Léararnas brist pa tid

Bristen pa tid i ndgon form dr det som alla ldrarna trycker pd som den mest styrande
faktorn for hur de anvénder IT i undervisningen. For att hinna med tidsméssigt menar
lararna att de maste fokusera pé det allra viktigaste &ven om de menar att det kanske inte
alltid ar rétt. Dessutom tar det tid att komma in i arbetet som ldrare, och niar man vél har
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gjort det, dr det dags att borja &ndra och gora om vilket tar ytterligare tid i ansprak,
suckar D.
Min tid att forbereda tycker jag..., &r ju alltid knapp da. [...] Periodvis sa dr det
MYCKET andra aktiviteter som gor att det férsvinner tid. A di fir man ibland dra ner
pa sd’na grejer, tyvérr. [...] Hade jag mer tid, sa skulle jag anvinda den mycket mer
(larare D).

Tre av ldrarna; B, C och D, tidnker pa sin egen brist pa tid, medan tvé av ldrarna, A och
D, ocksé ér inne pa elevernas tidsbrist. Det A och D da refererar till 4r de aktiviteter
utanfor skoldmnena som tar tid frdn undervisningen, vilket da speciellt giller nér

eleverna kommit upp i r nio.
Det ér svart att fa tiden for speciellt ar 9, som &r ute pa annat istéllet, att rdcka till (l4rare
A).

[T-utrustningen — tillgdng och skick

Tillgangen till IT-utrustning péaverkar ocksd hur ofta ldrarna anvinder sig av IT i
undervisningen. Det betonas bdde av ldrarna vilka relativt nyligen har fatt sin fasta IT-
utrustning i en sal och av de andra ldrarna nér de jamfor med tidigare arbetsplatser.
Innan D nyligen fick sin fasta IT-utrustning, anvinde denne datorn maximalt en gang
per ménad, att jimfora med som mest tva ganger i veckan nu. Nir eleverna maste ga till
en speciell datasal for att sjdlva kunna sitta och 6va, blir det inte av att det sker. Det kan
ocksa vara problem menar en av lararna vilken har tillgang till en vagn med bérbara
datorer for elevernas behov, di datorerna dr bokade av andra ldrare eller ndr alla helt
enkelt inte fungerar sa att man inte har en klassuppséttning fungerande datorer att dra
med sig pa vagnen. De tre ldrarna A, B, C jamfor 4ven med nér det endast fanns nagon
enstaka dator, for ldrarnas bruk, pd varje skola och jamfor med hur det ser ut idag. En
tid som, for vissa skolor séger de, inte dr sa ldnge sedan da mycket har hiant under 2000-
talet.

En negativ faktor som A anser styr dennes utnyttjande av IT é&r att de datorer som finns
att tillgd for eleverna i datasalarna, dr s& pass ”gamla och daliga” att de snarare sénker

an hojer elevernas motivation
Vara egna [datorer] dr ju réitt sd skarpa hdr, men elevernas dr vil ingen hojdare for dom
dérinne [i datasalen]. Dom har ju betydligt battre grejer hemma. (l4rare A).

. Aven ldrare C tar upp problemet med gammal teknik:
Det har ju inte fungerat alltid. Dom [eleverna] kommer inte in, dom har glémt 16senord och &r det tio
som inte kommer in for att dom har glomt 16sen och jag ska ringa IT, och... det tar tid. S& det har
blivit mycket mindre &n vad jag har trott. Det har inte varit sa smidigt och datorerna har borjat bli
dldre och det tradlosa har inte fungerat och...sd da har man kort med sladdar och det ar glapp a... det
ar besvérligt (larare C).

Dessa faktorer gor det besvarligt att anvénda IT vilket resulterar i att larare anvénder IT
i mindre utstrdckning i sin undervisning nu dn vad som var fallet i borjan. Ett hinder for
att ha IT-utrustningen i bra skick dr da skolans ekonomi gor att det inte kan kdpas in ny
utrustning eller repareras, menar D. IT-utrustningen ar dyr och blir fort gammal.
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Sammanfattning av resultatet

Utanfor studiens syfte visar resultatet av studien att begreppet IKT, det vill siga
informations- och kommunikationsteknik, i den méan det 4r ként av lédrarna,
sammankopplas med det mer kdnda begreppet IT, informationsteknik. IT i sin tur
innebér for de intervjuade ldrarma en anvindning av i forsta hand datorer samt
informationssokning. Visserligen talar ldrarna om en kommunikation i klassrummet i
form av samtal och resonemang, men den &r inte baserad pa sjilva anvédndandet av IT i
den form som NE och Svenska datatermgruppen menar for att det ska handla om IKT.
Istéllet handlar det mer om ett hanterande av information da man ser pd hur ldrarna
anviander sig av [T-tekniken. Till exempel dd man anvénder tekniken for att kunna gora
utskrifter av anteckningar eller for att kunna repetera nigot fran en lektion. Aven det
faktum att ldrarna ser sina kollegor som sin frdmsta inspirationskélla kan vara vért att
notera. Nér det géller studiens syften kan resultatet sammanfattas enligt nedan.

De sitt ldrarna anvinder sig av IT i undervisningen kan sammanfattas i sex varianter.
Léararna anvénder IT i undervisningen som en inledning till ett nytt arbetsomrade eller
vid en genomgéing, och d& gédrna i form av en introducerande film med hjélp av
streaming, sa kallad strdommande videoteknik, fran till exempel mediacentralen. Ett
annat sitt att anvinda IT ar for att snabbt kunna soka information pa Internet da elever
fragar om ndgot, eller nir eleverna skall fordjupa sig inom ett &mnesomrdde. Man
anvénder det dven for att med hjdlp av filmer och animeringar illustrera nagot forlopp
som behover fortydligas, eller gemensamt titta pa en instruktion pa storbildsskdrm. Ett
fjdrde anvandningssitt dr att filma egna experiment och laborationer sa att alla létt kan
se vad som sker och kunna forsékra sig om att alla tittar pa samma sak bland det som
syns pé storbildsskdrmen. Ytterligare en variant dr for att kunna fora anteckningar over
vad som gas igenom/kommer upp under lektionen och direfter skriva ut det, eller for att
gora tankekartor. Detta ger dven mojlighet att anvénda IT till att kunna repetera vid
nésta lektionstillfille. Det sjétte anvéndningsséttet dr for att kunna samtala och resonera
om till exempel forskning, om det man gér igenom eller med hjilp av bilder om olika
skeenden. Aven méjligheten till att resonera om plagiering dyker upp hr.

De syften ldrarna har med att anvéinda sig av IT kan dven det beskrivas i sex omréden.
IT kan ses som ett hjédlpmedel att uppné en variation i undervisningen vars syfte ar att
vicka elevens motivation, intresse, lust och uppmirksamhet eller for att passa till
elevernas olika lérstilar, alternativt att uppna en storre forstaelse for det som lars in.
Syftet kan ocksa vara en hjilp till (14s)svaga elever vilka kan fa en utskrift av det som
har gatts igenom under lektionen vilket ger dessa elever en mojlighet att koncentrera sig
pa lektionsinnehallet istéllet for pa att anteckna det som ségs. Det kan dven innebdra en
mdjlighet att spara anteckningar till andra tillféllen for att till exempel med eleverna
kunna repetera det som gicks igenom for att forbattra inldrningen, men dven for att pa
ett enkelt sitt kunna justera anteckningarna for att passa nya lektionsplaneringar.
Ytterligare ett syfte med att anvénda IT-tekniken ar att kunna informera bade fordldrar
och franvarande elever, via klasshemsidor, vad som &r pa gang i klassen och dven att ge
information som kan vara bra att kinna till. Ett femte syfte var enligt 1drarna att fostra
kritiska och ifragasittande elever vilka pa ett kritiskt sdtt kan granska sina
informationskéllor och ifragasétta vilka kéllor som dr ldmpliga att anvinda respektive
inte ldmpliga. Samt dven att kunna soka sig material pé Internet och sedan kunna sovra i
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det. Lérarnas sjéitte och sista syfte var att visa eleverna de anvéndningssitt samt
hjidlpmedel de inte sjdlva soker efter, som till exempel ToD eller Excel for att kunna fa
ytterligare hjdlp nér de till exempel har varit franvarande fran skolan eller bara vill ha
lite extra forklaringar. Virt att notera &r att ingen av lararna sjélva ndmner Lpo 94. Dock
kan man se den i deras syften. Pa en direkt friga menar samtliga att den hela tiden finns
med i1 bakgrunden.

Det som enligt ldrarna paverkar deras anvindande av IT ar datorernas formaga att pa ett
naturligt sitt Oppna for mojligheten att vicka elevernas intresse och motivation.
Eftersom datorer dr en naturlig del i de flesta elevers vardag, innebédr det ocksa en
mdjlighet att kunna koppla anvidndandet av IT i skolan till deras vardag och pé sa sitt
gora skolarbetet mer attraktivt. Det innebdr ocksa en mojlighet att visa eleverna ett
annat anvindningssitt for datorerna #n till spel och chatt. Aven lirarnas personliga
intresse for IT-tekniken styr deras IT-anvéndning. I forlangningen styr IT-intresset dven
deras kunskap om IT da det hianger ihop med nivan pd deras PIM-utbildning. Eftersom
PIM-utbildningen upplevs ta tid att genomfora finns det dven en néra koppling till nédsta
styrande faktor som dr den stindiga bristen pa tid. Dels ldrarnas egen tid, men dven
elevernas tid, vilket gor att ldrarna siger sig ibland vara tvungna att fokusera pé det i
sina 6gon viktigaste, vilket inte &r anvidndandet av IT i undervisningen. Som den sista
faktorn ses dels de rent tekniska mojligheter som den IT-utrustning vilken ldrarna har
tillgéng till, ger dem. En fast [T-utrustning i varje lektionssal ger ldrarna fler mojligheter
att kunna anvinda sig av IT i undervisningen. Likafullt spelar dven det skick som IT-
utrustningen befinner sig i, i kombination med skolans ekonomi, en stor roll for vad
som gar att gora. En bra IT-utrustning, menar lérarna, méste d&ven upplevas som modern
av eleverna.
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Diskussion

Under avsnittet metoddiskussion kommer den metod med vilken studien genomfordes
att dryftas. I den dérpa foljande resultatdiskussionen kommer studiens slutsatser att
diskuteras med avseende pa det som tagits upp i bakgrunden.

Metoddiskussion

Att genomfOra en bra intervju ér en svar konst som det krévs en hel del 6vning i {or att
bli en skicklig intervjuare. | analysarbetet uppticktes att ldrarna vid nagra tillfillen, lite
langre in i intervjuandet, sdger emot sig sjdlva vid samtal inom angrédnsande omréden.
Det borde jag ha upptéckt och atgirdat med hjélp av ytterligare foljdfragor. Detta ar en
svaghet i studien som kanske hade upptéckts om man varit tvd som hade intervjuat
tillsammans eller om jag hade haft mer erfarenhet som intervjuare. Andra faktorer som
kan ha paverkat vilka fragor som stélldes var att ordningen pé intervjufragorna till viss
del fick folja utifrdn hur intervjusamtalet flot och vad ldrarna kom in pd nér de
berittade. Aven det faktum att intervjutiden var utlovad till att halla sig runt 30 minuter,
vilket kidndes viktigt att hélla, kan ha paverkat vilka foljdfragor som stilldes, vilket tas
upp av Bell (2006). Tre av intervjuerna genomfordes under arbetstid vilket gjorde att
lararna hade lektioner strax efterat, medan en utspelade sig i samband med arbetstidens
slut. Aven detta gjorde att ndgra fordjupande fragor kanske inte stilldes. Trots detta
upplever jag att jag fick svar pa mina fragestillningar.

Nér det géller urvalet av lirare kan jag heller inte utesluta att en ldrare som jobbar pa
kommunens IT-skola kédnner sig paverkad till att vara positiv nér det géiller anvéindandet
av IT 1 undervisningen. Detta dilemma &r dock svart att undvika om man vill ha med
lirare vilka har en stor mojlighet att anvinda sig av IT i sin undervisning. A andra sidan
skulle en ldrare som inte var positiv till IT i sin undervisning formodligen soka sig ifrén
just den skola som har fatt mest medel att satsa pa IT. Man kan ocksé spekulera i om
antalet respondenter skulle ha varit fler. Jag tror dock inte att tvé eller tre respondenter
till skulle ha tillfort s& mycket mer i variation. Mjligen hade det varit intressant att gé
utanfor kommungrénsen och jamfora med liknande skolor dir. Det som déremot kunde
ha tillfort en del till studien & om det antingen hade gjorts ndgra observationer utav
lararnas lektioner for att kunna jimfora med vad ldrarna sjdlva berdttade om hur de
anviande sig av IT. Alternativt kunde det ha varit intressant att intervjua nagra av
respektive lérares elever for att kunna stilla mot ldrarnas utsagor om hur undervisningen
sker.

Nér det giller sjdlva intervjuandet forekom det lite storningsmoment vid en av
intervjuerna da den till en borjan utspelade sig i ett i princip tomt lunchrum, men till
vilket det sedan kom nagra lite mer hogljudda personer ur personalen for en kaffepaus.
Intervjun avbrots dérfor och fortsatte i ett angridnsande avskilt rum. Det kéndes dock
inte som att respondenten paverkades ndmnvirt av detta utan intervjun flét pd som
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innan. Det var inga problem med sjidlva inspelningen av intervjuerna och ljudet var
mycket bra i den mp3-spelare som anvindes. Dock kunde konstateras att en del
respondenter sidger for intervjun intressanta saker dven sedan inspelningen har stingts
av och intervjun har avslutats varfor man kan fundera &ver om man ska lata
inspelningen fortsétta en stund efter att sjdlva intervjun har avslutats. Detta kan dock
uppfattas som brytande mot samtyckeskravet bland de etiska principerna dé intervjun
formellt har avslutats.

Synpunkter om urvalet av litteratur

De svérigheter jag har stillts infor nir det géiller mitt urval av litteratur handlar om
foljande problem.

Ett av de forsta stdllningstaganden jag fick gora, var om jag skulle begrinsa mig till
studier och forskningsoversikter pad svenska eller engelska. Nackdelen med den
engelska litteraturen ar risken for feltolkningar. Till exempel dr det inte alltid helt klart
vilka aldrar en studie i secondary school handlar om. Ibland har forfattaren specificerat
med lower respektive upper secondary school, men vissa studier ger dven intrycket av
att handla om yngre aldrar. I det fallet spelar det &ven en viss roll huruvida litteraturen
4r amerikansk eller engelsk d& aldersgrinserna #r olika. Aven andra ord kan stilla till
problem vid Overséttningen beroende pa sammanhanget. Denna risk for feltolkning &r
ett faktum som maste tas med vid ldsandet av min studie. Det dr dock viktigt att ha med
utldndsk litteratur for att fa ett tillrickligt vetenskapligt perspektiv.

Mitt nésta stillningstagande handlade om jag skulle vélja studier med internationell,
europeisk, nordisk eller svensk forskningsdata. Enligt ménga forskare skall inte detta
spela nagon storre roll da det inte enligt gjorda studier &r nagra storre skillnader. Dock
har man i studien E-learning Nordic 2006 (Ramboll Management, 2006) funnit vissa
skillnader mellan Finland och 6vriga nordiska ldander vilket till viss del motsdger det
forstnimnda. Den for mig viktiga aspekten handlar dock om att jag har svért att bedoma
studiernas tidsméssiga relevans for resultaten i min studie. I Sverige skedde en stor
satsning pa IT i skolan i och med ITiS-projektet, samt dven PIM-utbildningarna, vilket
gor att ITs paverkan pa den svenska undervisningen har fatt mest effekter under 2000-
talet. Hur det ser ut i andra ldnder ar for mig svart att bedoma. Det for mig dock till
svarigheten, som jag redan har varit inne pa, att bedoma hur relevant en studie fran till
exempel ar 2000 dr for min studie. Undersoker man nyare litteratur och forskning,
finner man dock att oavsett hur ny en studie 4n &r sa lutar den sig mot ungefar samma
tidsspann i referenserna. Jag har dock begrénsat mina referenser till att inte vara dldre &n
tio ar for att den empiri de lutar sig mot inte ska vara for gammal. Samt att jag har
forsokt att sprida referenslitteraturens utgivningsér inom detta tioarsspann med en del
nyare litteratur.

Nésta beslut handlade om huruvida jag skulle koncentrera mig pa forskningsoversikter
eller rena forskarstudier. En studie &r inte alltid helt fardiggranskad av andra forskare
vilket kan péaverka dess relevans och validitet. I forskningsoversikter har dock de
ingdende forskningsartiklarna ofta utsatts for en noggrann granskning da de har valts ut
for att ingé 1 6versikten. Ett problem aterstar dock da det handlar om vem som har gjort
urvalet. I en del fall &r det konsulter om vilka man inte vet nigot om deras
kvalifikationer for att gora ett representativt urval. I mitt urval av referenser har jag mot
den bakgrunden valt att blanda den ingdende litteraturen.
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Jag har alltsé forsokt att f4 till ett ndgorlunda representativt urval bland mina referenser,
oavsett vad de sedan har gett uttryck for.

Resultatdiskussion

Hér kommer i tur och ordning studiens resultat att jimforas med vad forskning och de
styrdokument som berorts i bakgrunden séger om IKT.

De sitt ldrarna anvédnder sig av IT 1 undervisningen

Den forsta fragestillningen, pé vilka sétt ldrarna anvénder sig av IT, handlar mycket om
det fordndrade arbetssétt som forskarna (Jedeskog, 2000; Juhlin Svensson, 2000;
Somekh, 1997, i Somekh, 2007) observerat och som béada ldroplanerna menar ar viktigt
att eleverna far prova. Enligt Lpo 94 (Utbildningsdepartementet, 2006a) dr det dessutom
lararen som é&r ansvarig for att sa sker. Denna foréndring av arbetssdtt dr dock redan
enligt dessa forskare pd gang oavsett pa vilket sdtt lararna tar till sig IKT som
hjédlpmedel 1 klassrummet. Myndigheten for Skolutveckling (2007), menade i sin
lagesbedomning till regeringen ar 2007 att det dr viktigt att denna fokusering pa
arbetsformer inte avstannar. For eleverna kan den innebdra en fordndring mot en
arbetsform vilken bygger mer pa deras intresse, deltagande och forstéelse dn tidigare,
vilket syns i det sétt ldrarna talar om att engagera eleverna och att samtala om viktiga
delar av undervisningen. Detta dndrade arbetssétt innebér en storre frihet med ett storre
eget ansvar for det egna ldrandet och den kunskap eleverna far mojlighet att ta till sig
vilket, precis som Myndigheten for skolutveckling (2007) skrev i sin ldgesbeddmning,
inte ndmns i styrdokumenten vilket jag anser d4r mycket mirkligt. En tolkning jag sjélv
har till detta dr att IT fram till mitten av 1990-talet handlade mycket om programmering
av datorer och mindre om att anvénda IT som ett verktyg i undervisningen. Det var
tidigare inte frdga om den tvavigskommunikation vilken ldrarna i denna studie ger
uttryck for att det numera handlar om, samt att ldrarna far en mer handledande roll dn
tidigare. Denna forédndring handlar om en fOrskjutning mot fOrstaelse av det innehall
som behandlas fran en att-gora-praktik, det vill séga sjdlva hanteringen av IKT-
utrustningen och att kunna sdka information, vilken forskarna fortfarande ser finns kvar
(Jedeskog, 2001). Forskjutningen innebdr en sd pass stor fordndring, vilket ocksa
Jedeskog och Nissen (2004) péapekar, att inte alla larare dr odelat positiva till denna
maktforforskjutning at elevhill. Lararna i studien tog sjdlva upp att de &ndrat sitt
arbetssitt sedan de fick tillgang till fast IT-utrustning i klassrummet. Till exempel att
snabbt kunna soka efter information via Internet pa en fraga som eleverna stiller, istillet
for att behova vinta och aterkomma med svar nésta lektion da eleven ifraga glomt bade
frdga och tappat intresset for den. Denna mojlighet hade tva av ldrarna, A och D, dock
inte haft s& lange, vilket gor att de kan vara i borjan av att utveckla ett nytt arbetssitt.
Nissen, Riis och Samuelsson (Riis, 2000) menar att det fordndrade arbetssittet dven
innebér att ldrarna fir den viktiga uppgiften att hjélpa eleverna léra sig sovra, tolka och
forsta vad all den information eleverna far till sig via Internet innebér. Ndgot som dven
studiens ldrare betonar &r viktigt. Da tre av studiens ldrare; B; C och D, gav uttryck for
att samtalet i1 klassrummet, i och med all den information som himtas fran Internet, ar sa
viktigt, dr det darfor forvanande att Jedeskog och Nissen (2004) ség fa djupare samtal i
sin studie. Larare D menade att denne i och med Internet, ocksé far ldgga en del tid pa
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att forklara for eleverna, oftast nyblivna sjuor, varfor det inte &r tillatet att plagiera
andras texter. Att eleverna sjilva soker efter information pé Internet innebdr for
eleverna (Jedeskog och Nissen, 2004) en stor del enskilt arbete vilket sdllan ar sérskilt
elevanpassat. Detta varnar bade Jedeskog (2001) och Nissen med flera (Riis, 2000) for
kan bli for mycket for de “svaga” elever som redan idag har problem. Dessutom é&r
mycket av denna Internetinformation pa engelska vilket for ménga redan det &r ett
problem. En personlig fundering i detta sammanhang &r varfoér varken studiens ldrare
eller den forskning som jag har tagit del av talade om nagon mojlighet till
dmnesintegrering med engelska. Ramboll Management (2006) hade dock utifrén sin
studie uppfattningen att alla elever, dven de “svaga”, vinner pa detta arbetssétt. Nar det
géller denna varning frén forskarna om att inte glomma bort att se dven de svaga
eleverna trots ett friare arbetssatt, far man dock séga att ldrarna var vdl medvetna om
detta. Bade det att man resonerade tillsammans om vad man sag pa bilder eller filmade
experiment, samt att de forde anteckningar och gjorde tankekartor som de (lds)svaga
eleverna fick utskrifter av, sé att de kunde koncentrera sig pa att f6lja med istéllet for att
anteckna sjdlva tyder pa detta. Dessutom blir, som en ldrare pipekade, 1drarens handstil
mer lattldst pa skdrmen &n pa tavlan vilket dven det forbéttrar for de (14s)svaga eleverna.
Andra fordelar for dessa elever, och dven for 6vriga elever, &r nér ldrarna anvénder sig
av mojligheten till repetition via anteckningarna fran tidigare lektioner. Repetera kunde
de visserligen gora tidigare ocksd utifrdn sina handskrivna anteckningar, men med
datorn kan det ske mer spontant nér ldraren upplever ett sddant behov. Samt att det &r
lattare att komma ihag allt och inte gldmma négot vid repetitionen.

Pedersen (1998) & sin sida sdg inga stora forandringar av undervisningen, vilket till viss
del kan forklaras med att IT under slutet av 1980-talet och boérjan av 1990-talet inte
hade borjat sla igenom riktigt pa det sitt som har skett senare, atminstone inte i Sverige.
De forskningsresultat han, och &dven de andra till viss del, bygger sina slutsatser pa
hérror inte fran Sverige dér den stora IKT expansionen i klassrummen skedde under
2000-talet i och med ITiS-projektet. Pedersen (1998) sag visserligen en dkad variation i
undervisningen utifrdn forskningsresultaten, men samtidigt varnade han for att for
mycket av det praktiska arbetet i klassrummet, till exempel experiment (Miller and
Olson, 1995, i Pedersen, 1998), riskerade att ersidttas med Internetversioner varvid de av
elever uppskattade praktiska momenten riskerade att forsvinna. Detta gav dven ldrare D
uttryck for d& dven denne varnade for att ersétta de av eleverna mycket uppskattade
kemiska experimenten med experiment vilka utspelade sig pa Internet.

I 6vrigt kan noteras att Ramboll Management (2006) endast sag ett mattligt samarbete
och kunskapsférmedling mellan ldrarna nar det géiller deras interna arbetssitt. I motsats
till detta menar dock denna studies ldrare att de far de flesta idéerna till sin undervisning
fran sina kollegor. En fundering dr om det kan hénga ihop med hur néra varandra man
arbetar, det vill siga om man arbetar i arbetslag eller e;.

De syften ldrarna har med att anvdnda IT

Niér det géller den andra fragestillningen, vilka syften ldrarna har med att anvinda sig
av IT, handlar det om fyra aspekter som tas upp av den forskning jag refererat till. De
fyra aspekterna &r variation, hjélp till svaga elever, att fostra eleverna till att bli kritiska
och ifragasittande samt att kunna hantera nyttiga” program.
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Nér det géller den fOrsta aspekten, variationen, séger ldrarna att deras syfte med att
infora IT 1 sin undersdkning utgér fran den variation som IT tillfér. For deras del
mynnar variationen ut i fyra delar ndmligen; att vicka motivation och intresse samt lust
och uppmirksamhet, att passa den lérstil eleverna har samt att eleverna skall uppné en
storre forstaelse for det arbetsomrade de haller pa med.

Nér det géller motivation, intresse, lust och uppmirksamhet menar Pedersen (1998) att
vinsten med att anvidnda IT i skolundervisningen ligger i att undervisningen kan bli
varierad och att IT bistar med en aktuell och ldtt atkomlig information. En orsak till att
Pedersen (1998) ar positiv till att infora IT-teknik i undervisningen &r att han menar att
IT &r en del av elevernas vardag. Darfor bor den ocksa utnyttjas av skolan vilket &r en
uppfattning som delas av bade ldrarna i studien, Myndigheten for Skolutveckling och
Lpf 94 (utbildningsdepartementet, 2006b). Ar tekniken sedan modern 6kar chansen att
lyckas “finga” eleverna. Aven Voogt och Pelgrum (2005, i Somekh, 2007) samt
Ramboll Management (2006) fann i sina studier att elevernas motivation 6kade med en
IKT-baserad undervisning. Enligt deras studier steg bade elevernas motivation och
sjilvkénsla, i och med att de behirskade IKT-tekniken. Voogt och Pelgrum (2005, i
Somekh, 2007) fann dven att elevernas ansvarstagande och samarbetsforméga okade,
vilket emotsdgs av det okande enskilda arbetet for eleverna (Riis, 2000; Jedeskog,
2001). Kanske &r det sa att det nya samarbetsséttet i princip ar osynligt for utomstaende
och till storsta delen sker via chatt och sms. Med tanke p& hur mycket elever under
lektionstid sitter och sms:ar, samt att de bade “arbetar” framfor datorn samtidigt som de
har uppe och skoter flera chattkontakter, skulle det kunna vara sa. Detta dr dock inget
som namns av ldrarna eller litteraturen.

Genom att IT gor det mojligt att finga det &mne som dr uppe till diskussion och snabbt
gé ut pa Internet for att "kolla upp” det intressanta vicks elevernas intresse sidger lararna
i studien. Genom att "fanga” det aktuella menar ldrarna att de dven “fdngar” eleverna
och vécker deras lust till mer ldrande. Dessutom sdger man att man far en mojlighet att
ge eleverna flera intryck. Pedersen (1998) varnar dock for att elevernas intresse kan
falna nér de vél vant sig vid tekniken vilket ocksa bekréftas av larare A som jamfor med
hur det var nédr de forsta datorerna kom till dennes skola for 13 &r sedan och sedan
snabbt blev for gamla.

Huruvida IKT i undervisningen paverkar elevernas lérstilar, rader det delade meningar
om. Siljo och Linderoth (2002) menar att det visserligen finns manga olika larstilar,
men att det i de studier de tittat pd inte har funnit nagot som direkt pekar pd att IKT-
baserad undervisning &r béttre eller simre dn nadgon annan jamforbar undervisning. Det
motsdgs av Ramboll Management (2006) vilka i sin studie fann att eleverna, utifrdn vad
lirarna och eleverna angav, arbetade mer varierat efter sin egen lrstil. Aven for lirarna
i min studie dr elevernas olika larstilar ett motiv till att infora just IT. Man motiverar det
med att det giller att utnyttja de mdjligheter man har till variation eftersom eleverna har
sa pass olika ldrstilar och undervisningen skall passa dem alla. Darfor &r IT, enligt
denna studies ldrare, ett bra hjdlpmedel med den potential till variation som finns i det.
Négot som ocksa togs upp av Myndigheten for Skolutveckling (2008).

I fraga om att uppna en okad forstéelse sdg Jedeskog (2001) ett bekymmer med IT
anviandandet. Det hon da tinkte péd var nér lirare anvéinde sig av IT utan att ha syftet
klart for sig. Istéllet for geometri kan det bli sa att eleverna lér sig datahantering skriver
Jedeskog (2001), men med rétt anvéindning kan datorerna diaremot bli en hjélp for att fa
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mer tid till reflektion och handling vilket stdttar elevernas forstielse och inlérning. Aven
Somekh (2007) samt Nissen, Riis och Samuelsson (Riis 2000) ser liksom studiens ldrare
denna mojlighet. Lararna menar att IT kan hjélpa till med att uppna en okad fOrstaelse,
till exempel da eleverna far arbeta med olika diagram inom statistik, samt att eleverna
med hjilp av datorn kan lockas till att skaffa sig kunskap och forsté till exempel olika
typer av diagram.

Nissen med flera (Riis 2000) varnar dock for de ”svaga” elevernas ibland odverstigliga
svarigheter med att sovra och tolka informationen fran Internet, samt de alltfor stora
krav som svaga elever kan uppleva i samband med det friare och mer ansvarstagande
arbetssdttet. Lararna i studien ser till skillnad mot dessa forskare, ett syfte med att
anvédnda sig av IT for att underldtta for de (lds)svaga eleverna. Lararnas syfte med att
gora digitala anteckningar dr bland annat att dessa elever ska f4 mojlighet att kunna
koncentrera sig pa att lyssna och sedan fa en utskrift 6ver vad man diskuterat och gatt
igenom pa lektionen. Ytterligare ett syfte for att hjilpa dessa elever var mojligheten att
pa datorn skriva med en snyggare, och dédrmed en for eleverna mer littldst, handstil pa
storbildsskdrmen. Liksom ldrarna menar Ramboll Management (2006) att man i sin
studie ser att alla, bade “’starka” och “svaga” elever gynnades av en IKT-baserad
undervisning for sin inldming. Jag menar att det med tanke pd dessa
meningsskiljaktigheter &r viktigt att ldraren dr medveten om de svérigheter, liksom
mojligheter, som IT f6r med sig d& man vill underlétta inlédrningen f6r ”svaga” elever.
De anteckningar som ldrare B och C gjorde pa datorskdrmen tjédnade, forutom som en
repetitionshjilp for eleverna, 4ven som dteranviandbara lektionsplaneringar, ett fenomen
som dven Nissen med flera (Riis 2000) noterade. Detta menar jag &r en stor fordel da
det forutom att det spar tid &ven ger mojlighet att reflektera Gver och forbattra
lektionernas upplagg.

Nér det giller att fostra kritiska och ifrdgasittande elever menar Nissen, Riis och
Samuelsson (Riis 2000) att det blir lararnas nya arbetsuppgift medan Jedeskog (2001)
ser IT som en hjélp for reflektion. Jedeskog och Nissen (2004) tar upp att larares syfte
med att soka information via Internet inte alltid gar ut pé att kritiskt vérdera, ifrdgasitta
och forstd den information man kom fram till. Ibland kan det vara sjélva framtagandet
av informationen som &r det viktiga. Larare B, C, Ds syfte med att anvénda sig av
Internet &r tviartemot. De ger bland annat uttryck for att eleverna ska léra sig att sovra,
tolka, forstd och granska informationen kritiskt sd att de kan bli kritiska och
ifragasittande samhillsmedborgare. Man vill att eleverna ska forstd att kéllan till
informationen dr minst lika viktig som det som star i informationen. Vilket ocksé
betonas av utbildningsdepartementet i Lpo 94 (Utbildningsdepartementet, 2006a), samt
i kursplanerna for matematik (Utbildningsdepartementet, 2000a) och NO-dmnen
(Utbildningsdepartementet, 2000b), som menar att eleverna bade ska kunna soka efter
kunskap och kunna vérdera den kritiskt for att klara sig i dagens komplexa samhélle.

I frdga om att eleverna ska kunna hantera “nyttoprogram”, stdds speciellt larare D i
studien av ldrare i Ramboll Managements (2006) studie. De senare menar ocksé att
kunskapen om hur man arbetar i till exempel Excel ar viktig for elever och ett viktigt
mal med IKT i undervisningen for elever som annars mest dgnar sig at chatt och spel.
Studiens lidrare menar att det for dem ocksa dr viktigt att ta chansen och visa eleverna att
det finns pedagogiska hjélpmedel vilka eleverna inte kénner till och som &r bra att
kunna anvénda sig av. Exempelvis ToD samt, for att kunna utnyttja till att géra olika
diagram, dven Excel d& grundskolans kursplan i matematik (Utbildningsdepartementet,
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2000a) talar om att eleverna ska kunna utnyttja datorers potential. Aven dessa lirare
anser att det dr viktigt att eleverna far se andra anvéndningssitt &n spel och chatt.

Det som styr lararnas [T-anvandning

Betriffande den tredje och sista fragestillningen, vad det dr som, enligt ldrarna, styr
deras anvindande av IT, tar ldrarna upp fyra olika faktorer. I forsta hand menar ldrarna
att det &r bristen pé tid som bestimmer. Dels den egna tiden, men dven elevernas tid.
Aven datorernas naturliga potential att ”finga” eleverna liksom lirarnas egna personliga
intresse och kunskap om IT samt tillgdngen pa IT-utrustningen och dess skick upplevs
som styrande faktorer.

Trots att ldrarna sa tydligt fokuserar pé att just tidsbristen dr den styrande faktorn for att
kunna anvénda sig mer av IT i sin undervisning, har jag endast hittat ett kort beldgg for
det i1 forskningen. Jedeskog och Nissen (2004) fann i sin studie att ldrarna inte hinner
fora ndgra djupare killkritiska diskussioner med eleverna just pa grund av tidsbrist.
Lérarna i denna studie dterkommer ocksa stindigt i intervjuerna till att det ar bristen pa
tid som dr avgdrande for hur de anvéinder IT. Man menar att det handlar bdde om den
egna tiden och om elevernas tid och att det géller att fokusera pa det viktigaste, till
vilket da inte alltid anvéindandet av IT hor. Att komma in i yrket tar ocksa tid, suckar en
larare, och nér det vl ar gjort vill man som larare borja fordndra, vilket i sin tur tar tid
och resulterar i ny tidsbrist. Vill man né ldngre med ldrarnas IT-anvindning bor det
alltsé tillforas resurser s& att ldrarna far den tiden. Ett sdtt att l6sa detta pa é&r
webbplatser som till exempel Lektion.se och Teacherondemand med férdigt material
bara att himta for ldrarna och anvénda direkt, anpassa nagot till sin undervisning eller
lata sig inspireras av. Lérarna ser ocksd dessa webbplatser som inspirationskillor pa
samma sitt som Siljo och Linderoth (2002) menar att IKT kan utgdra. Aven PIS-
projektet &r intressant, men kriver en del tid av bade ldrare och elever.

I fraga om datorers naturliga potential att “finga” elever, har jag redan tidigare nimnt
att Pedersen (1998) anser att datorer ska anvidndas i skolan da de dr en del av bade
samhillet och elevernas vardag. Han betonar dock att utrustningen inte far upplevas
som alltfér gammal av eleverna om den ska vara intressant att arbeta med. Att IT-
tekniken dr motivationsskapande for eleverna kan dérfor ses som en styrande faktor for
lararen. Detta bekriftas d&ven av Ramboll Management (2006) vilka menar att IKT
paverkar undervisningen sd att eleverna blir mer engagerade och kreativa och
déarigenom @ven tidseffektiva. For Nissen, Riis och Samuelsson (Riis, 2000) handlar det
om att det arbetssétt som IKT for med sig innebér att det stills nya krav pd eleverna;
ndmligen goda forkunskaper, uthallighet samt arbetsdisciplin vilka enligt dem blir
styrande faktorer for ldraren. Detta har dock ingen lédrare i studien uttryckt. Fér “mina”
larare dr mojligheten att kunna “fanga” elevernas intresse en av de faktorer, nist tid,
som betyder mest. Det dr den mojligheten som gor det modan vért for lararna att lagga
ned all den tid de gor for att ldra sig hantera IT-tekniken, séger de. Att tekniken fangar
eleverna beror pa att IT har denna néra anknytning till deras vardag menar ldrarna. Det
gor det dven mojligt for dem att visa eleverna en annan anvéndning av datorerna &n bara
till spel och chatt vilket 4ven det dédrmed blir en for ldrarna styrande faktor till vad och
hur de anvénder IT i sin undervisning, vilket redan har berorts nir det géller ldrarnas
syfte med att anvinda sig av IT i undervisningen.
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En tredje styrande faktor handlar om ldrarnas personliga intresse for och kunskap om IT
ndr det giller att anvénda sig av IT i undervisningen. Jedeskog (2000), skriver att
kunskapen i och for sig kan handla om huruvida ldraren viljer att anvénda sig av den
som tekniker eller pedagog. Det vill sdga teknikern som hjdlper dvriga ldrare men inte
anvénder IT sjélv, eller en IT anvdndande ldrare. Teknikerbilden bekriftas for ovrigt av
Nissen, Riis och Samuelsson (Riis, 2000) som riktig for ménga matematik- och NO-
larares syn pa sig sjilva. Det dr dock inget som stods av nagot som de fyra lararna ger
uttryck for. Bilden av ldrarnas upplevda kunskapsniva som en faktor stods ocksa av vad
Ramboll Management (2006) fann. Dessa fann dven att de larare som anvénder sig mest
av IKT é&r de som dr mest positivt instéllda till IKT. En slutsats som dven géller for
studiens ldrare. Det som &r mest styrande &r dock enligt min studie snarare tillgangen till
tid och den IT-utrustning som ldrarna har tillgang till. Léararnas intresse betyder dock
enligt Jedeskog (2000) en del for om de kommer med i det digitala samarbetet mellan
kollegorna eller ej. Intresset dr ddrmed dven pa detta sitt styrande for deras IT-
anvindning enligt forskningen. Aven Juhlin Svensson (2000) menar att kollegorna
spelar roll for hur ldrare anvinder sig av IT. Lararna piverkas av vad deras omgivning
gor. Ar omgivningen IT-intresserad blir i grunden #ven ointresserade ldrare mer
intresserade vilket bekriftas av bland andra larare A, vilken har smittats av sin IT-
intresserade kollega till att anvdnda sig mer och mer av IT. Denne skattar &dven sin
kunskap, for det denne anvinder, i nivda med de Ovriga, d&ven om intresset och
kunskapen annars dr lag. Juhlin Svensson (2000) har &ven funnit att lirare dr mer
positiva till IT ju kortare tid de har varit ldrare, liksom att tidigare yrken dér l4rare har
anvint sig av IT spelar roll for deras instéllning. Ju mer IT-vana en person har desto mer
positiv dr personen som ldrare till IT. I det fallet spelar alder ingen roll. Det dr ocksa
ndgot som stottas av de erfarenheter jag sjdlv har samt att det stimmer in pé ldrare D
vilken har anvint sig av IT i sin tidigare yrkesroll och dr den som skattar sitt IT-intresse
hogst nér det giller sdidant som D anvédnder. D har heller inte i och med detta varit ldrare
sa ldnge. Utover detta har sdkert den PIM-utbildning lérarna har gétt troligen till viss del
ocksa spelat in och péverkat bade intresset for, skicklighet i samt hur och vad de
anvander i sin undervisning.

Den sista faktorn handlar om vilken IT-utrustning som ldrarna har samt det skick
utrustningen befinner sig i. En forutsittning for att ldrarna skall kunna anvinda sig av IT
i undervisningen &r mycket riktigt som Juhlin Svensson (2000) papekar att det finns
datorer med Internetanslutning till alla ldrare vilket i princip, i och med ITiS, &r fallet i
Sverige idag. Utover detta menar Juhlin Svensson (2000) att kommunens IT-strategi,
arbetsplan och skolans ekonomi spelar roll. Att skolans ekonomi spelar roll bekriftas
dven av ldrarna i denna studie da den inte racker fullt ut till att ha en bra och fungerande
IT-utrustning. Nagra av lararna tar upp problemet med gammal IT-utrustning och menar
att i takt med att sladdar glappar, datorer inte fungerar, etcetera sd minskar dven deras
anvindning av IT. Det gér inte att ligga tid pd att fa utrustningen att fungera menar de.
Dessutom blir inte eleverna motiverade och deras intresse dalar. Att eleverna har
tillgang till IT-hjalpmedel ligger, enligt Lpo 94 (Utbildningsdepartementet, 2006a), pa
rektors ansvar liksom att ldrarna har kompetens i att hantera den. Aven Jedeskog (2000)
ser de tillgéngliga [T-resurserna som en av de tre viktigaste och styrande faktorerna
(6vriga ir intresse for och kunskap om IT). Aven Ramboll Management (2006) anser att
den tillgéngliga IKT-utrustningen spelar roll for anvindandet, men &ven hur pass ldrarna
kénner till de pedagogiska mélen och potentialen hos IKT liksom kunskapsnivan nir det
géller undervisning med IKT. Lérarna tar ocksd upp tillgdngen pé IT-utrustning. Bade
de som relativt nyss har fatt den fasta [T-utrustningen med takmonterad dataprojektor
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och liararna pd IT-skolan, vilka jamfor med tidigare skolor de arbetat pa, menar att det
spelar en mycket stor roll. Vilket kan tyckas vara en sjdlvklarhet d& det inte gar att
anvinda sig av en daligt fungerande IT-utrustning. Det upplevs ocksa som for jobbigt
att hela tiden slépa datorer och utrustning fram och tillbaka mellan salar och ha 16sa
sladdar hingande, eller sitta sig i en datasal med omoderna, for eleverna ointressanta
datorer da de har béttre utrustning hemma.

Sammanfattningsvis, en modern IT-utrustning som fungerar, samt en intresserad lérare

med tid &r det som studiens ldrare ser som styrande forutsittningar for en IT-baserad
undervisning.
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Avslutning

Studien har undersokt hur nagra larare sdger sig anvianda IT i sin undervisning. Den har
dven efterforskat deras motiv for att anvinda sig av IT samt vad de anser paverkar deras
anviandning av IT. Fragestéllningar som anvénts &r pa vilka sétt ldrarna anvénder sig av
IT i sin undervisning och vilka syften ldrarna utifrén dessa sétt har med att anvinda sig
av IT. Ytterligare en fragestillning blev sedan vad det var som styrde lérarna i deras
anviandning. For att f4 reda pa detta valde jag att anvinda mig av intervjuer. I
metoddiskussionen finns dels en del synpunkter pa hur studien hade kunnat goras béttre
utifrén intervjuer och urval samt dven en reflektion dver urvalet av referenslitteratur.
Under tiden jag har arbetat med studien har jag sett att det l4drarna séger till stor del
bekriftas av forskningen dven om inte allt finns med. Lararnas huvudsakliga syfte med
att anvéinda sig av IT &r att pa olika sétt stotta eleverna till att prestera béttre. Det som
framst spelar roll for lararna &r da vilken tillgang de har till IT, vilket nigra av dem tar
upp ndr de jamfor med tidigare arbetsplatser de varit pd, samt den brist pa tid de
upplever for att hinna med att f4 in mer IT i sin undervisning. Studiens bekriftande av
forskningen tillfor darfor inget nytt, vilket gor att dess didaktiska betydelse tyvirr ar lag.
Studien hade blivit mer intressant om den foljt upp intervjuerna med
klassrumsobservationer for att se hur interaktionen larare-elever och elev-elev var med
IT i klassrummet. Likasd om den undersokt vad ldrarnas elever tycker om IT-
anvandningen i skolan for att se om eleverna anser att IT har ndgon paverkan pa deras
larande och i sa fall pa vilket sitt. Det &r ju inte helt sdkert att ldrarna uppnar sina syften
med att anvinda sig av IT. Studien hade &ven vunnit pa om den tittat pa och jamfort om
och hur anvindningen skiljer sig inom till exempel sprdk och samhéllsvetenskapliga
dmnen jamfort med matematik- och NO-dmnen.

Som forslag pa vidare forskning om IT/IKT foreslar jag en studie om eTwinning. Detta
ar ett nytt arbetssétt for skolan dér IKT, med betoning pa kommunikation med
teleteknik, anvénds. D& eTwinning &r relativt nytt, har dess didaktiska implikationer
annu inte undersokts lika mycket som IT i skolan, och en studie inom detta kan dérfor
tillfora nya insikter.
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Bilaga

Intervjufragor

o Hur lénge har du arbetat som lérare?

o Vad tinker du pa nér du hor begreppet IT/IKT?

o Vilka olika IT/IKT relaterade kurser/utbildningar har du gétt?

o Om du far skatta dig sjdlv - Hur pass IT/IKT —intresserad skulle du séga att du &r?
- Hur duktig ér du pé IT/IKT

(skala 1-10, 1 = inget intresserad, 10 = mkt intresserad)

o Hur anvinder du dig av IT/IKT - privat?
- 1 arbetet?

o Vad ér det som gor att du anvénder/inte anvénder dig av [T/IKT?
(Ditt syfte med att anvénda IT/IKT?)

o Vilka omstindigheter paverkar din anvindning?
(Vad styr ditt anvindande?)

o Hur tror du att ditt anvindande/icke anvdndande av IK/IKT har paverkat eleverna?



